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“Portanto dele, por Ele e para Ele sio todas as coisas. A Ele seja
a gléria perpetuamente! Amém.” (Romanos 11:36).

Damos gragas ao Altissimo Senhor Nosso Deus.
Agradecemos a todos os integrantes da coletanea, que
dialogam multidisciplinarmente para a estruturagdo dessa
importante rede de interconexdes de saberes e conhecimentos
estruturados, com vistas a ampla socializagdo entre todos os
cidadéos e cidadas no contexto local,

regional amazonico, nacional e internacional.

Juntos, desenvolvemos a¢des estruturantes, pensadas em
parceria, a fim de projetar nossas contribui¢des para a
sociedade brasileira, oportunizando o fomento a pesquisa,
a tecnologia e a ciéncia, garantindo espagos de abrangente
alcance para as publicagdes cientificas.

Essa atuacdo em rede proporciona, ainda, o acesso as
inimeras experiéncias e vivéncias académicas e humanisticas
em diversos contextos, seus microcosmos € macrocosmos,
de fecunda produtividade inteligivel, com deveras
reconhecimento a todos os pesquisadores e

pesquisadoras da Amazonia, do Brasil e do mundo.
Gratiddo aos colaboradores que, gentilmente, aceitaram o
convite para escrever os elementos pré e pds-textuais, e nos
agraciaram com brilhantes percep¢des e inferéncias

acerca de tdo importante produgio cientifica.

Nosso mais sincero reconhecimento aos nossos familiares,
por sempre nos encorajarem aos processos de estudos
cientificos, respeitando os tempos intelectuais, espirituais e
institucionais que consolidam nossas trajetdrias, nos mais
variados campos de pesquisa cientifica. Sdo eles que norteiam
nossa trajetoria, com enorme afeto, ternura e compreensao,
impulsionando, incentivando e qualificando o nosso
pertencimento aos mais distintos processos cientificos,

por meio do amor incondicional.






“Quando o mundo estiver unido na busca do conhecimen-

to, e ndo mais lutando por dinheiro e poder, entdo nossa socieda-
de poderd enfim evoluir a um novo nivel.”

(Tomas Jefferson)
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PREFACIO

Este tivro ¢ uma surpreendente coletdnea de artigos bem
elaborados e ancorados em uma ampla fundamentacgio tedrica, or-
ganizada por Virginia Gedelho de Albuquerque Carvalho, jornalis-
ta e professora; Shigeaki Ueki A. Paixdo, professor e turismoélogo; e
Pétira Maria Ferreira Santos, professora. Os artigos foram escritos
por varios autores que apresentam a seu favor, uma vasta gama de
experiéncias vivenciadas no contexto de suas atividades académicas
e profissionais, particularmente no campo educacional, seja como
professores ou pesquisadores, atuando tanto no sistema estadual de
ensino do Estado de Roraima, quanto em renomadas institui¢oes de
ensino superior como a Universidade Federal de Roraima — UFRR, a
Universidade Federal do Amazonas - UFAM e o Instituto Federal de
Educagéo, Ciéncia e Tecnologia de Roraima — IFRR. Como tive o pri-
vilégio de conhecer a maioria deles e até conviver profissionalmente
com alguns, me sinto bem a vontade para aceitar o convite que me
foi gentilmente formulado por uma das organizadoras, a professora
Virginia, e enfrentar o desafio de prefaciar essa obra.

A origem distinta e diversa dos autores / pesquisadores aliada
a pluralidade de suas formagdes / experiéncias, se reflete na trama
diversificada dos contetidos abordados nos diferentes artigos dessa
obra que, fazendo jus ao seu titulo, talvez sem que essa fosse uma
intencdo premeditada de seus autores, se apresentam dispostos como
partes de uma “teia” ou uma “rede” de dados e conhecimentos que,
mesmo em suas especificidades, se entrelacam e se interconectam,
seja na transversalidade do tema abordado em cada artigo, ou na in-
tercomplementaridade que pode ser vislumbrada e estabelecida en-
tre eles, favorecendo uma visao mais abrangente, inclusiva e holistica
da realidade que nos cerca.

Sem receitas prontas ou fantasias delirantes, este livro, com
relatos de experiéncias em diferentes campos do saber e informagoes
contextualizadas sobre atividades diversas da vida didria e praticas
pedagdgicas em situagdes distintas, ¢ uma boa oportunidade para
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quem quer ampliar seus horizontes e aprofundar/testar ou questio-
nar seu entendimento/compreensio sobre os diferentes contextos
sécio educacionais, cultural e tecnoldgico presentes na sociedade
contemporéanea. Dessa forma, a interagdo com essa obra proporcio-
na ao leitor, o acesso a uma variedade de informagdes sobre aspectos
diversos da vida social, cultural e profissional de diferentes comuni-
dades e atores sociais que instigam, favorecem e estimulam a reflexdo
e a contextualizagao das mesmas com seus proprios conhecimentos,
conceitos e preconceitos.

Resumindo, “Interconexdes: Educagdo, ciéncia e tecnologia no
contexto amazodnico” é uma obra que sem maiores pretensoes, apre-
senta em seus 15 artigos a oportunidade para o leitor empreender
uma viagem pelo mundo da cultura, das artes, da pratica docente, da
ciéncia e da tecnologia, segundo a perspectiva da visdo de educado-
res, pesquisadores, académicos e individuos membros de diferentes
contextos sociais.

Estdo de parabéns os organizadores e os autores, que habil-
mente enfrentaram com éxito, o desafio de propor essa obra.

Prof. Dr. Edvaldo Pereira da Silva
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A Rede Federal de Educacgao Profissional,
Tecnologica e Cientifica no

Contexto Amazonico

A organiza¢do do “Interconexées: Educagdo, Ciéncia e Tec-
nologia no Contexto Amazonico” reveste-se de significativa impor-
tancia, pois congrega um olhar atento de pesquisadores do seu [6cus
de intera¢do, envolvendo situagées da Amazonia. E mister reforcar
que a area de abrangéncia da Amazonia Legal corresponde a parte
do estado do Maranhio e a totalidade dos estados do Acre, Ama-
pa, Amazonas, Mato Grosso, Pard, Rondonia, Roraima e Tocantins.
Considerando a caréncia bibliografica que subsidie estudos sobre as-
suntos tao pertinentes a esse vasto espago geografico, as pesquisas,
desenvolvidas basicamente em dois dos estados que compdem esse
contexto, além de estimular a produgio cientifica dessa localidade,
poderdo contribuir para novas visdes sobre mesmos temas e também
auxiliar a implantacdo de politicas publicas que contribuam verda-
deiramente para o desenvolvimento local e regional da Amazdnia.

Numa perspectiva globalizante, estudos acerca de desenvol-
vimento sustentavel e economicamente vidvel na Amazonia soam
como uma problematica, na medida em que nessa regido concentra-
-se a maior reserva de agua doce, a maior floresta do mundo e uma
vasta biodiversidade, cuja conservagdo é de extrema importancia.
Entretanto, nesse ambiente de exuberancia, a falta de informacéo
e a pobreza ainda se fazem presentes atualmente, solidificando um
descompasso entre desenvolvimento e vulnerabilidades sociais, os
quais merecem meticulosa andlise. Embora as fronteiras estabele-
¢am limites geograficos, as problematicas sociais, ndo; e isso permeia
uma teia social em que se assemelham muitos pontos, considerando
sobretudo o processo migratdrio na constituicdo da regido norte.

Os ciclos sazonais de expansio e de desenvolvimento, povoa-
ram o consciente coletivo da populagdo dessa regido, durante varias
décadas: do ciclo da borracha, da pecudria e da agricultura, do ex-
trativismo vegetal e mineral ao da implantagdo da Zona Franca de
Manaus - ZFM. Com viés de erradicar a pobreza e garantir melhor
qualidade de vida a populagéo, colocando-lhes bens e servicos a dis-
posicdo, a implanta¢do da ZFM foi a resposta que o Estado Brasileiro
apresentou para o problema do atraso da regido, transformando-a
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em polo industrial, comercial - através do turismo - e agropecuario.
Entretanto, essa foi mais uma a¢io que nio logrou o éxito desejado.

O equilibrio entre desenvolvimento social e uso racional dos
recursos naturais da Amazonia caracteriza-se ndo somente pela
apresentacdo de estratégias, mas, sobretudo, pelo entendimento da
cultura dos sujeitos que vivem nessa regido. Ali, em meio a tdo rica
diversidade, o papel das institui¢oes de ensino superior - IES é de-
safiador, na medida em que, inseridas em um potencial grandioso,
sdo responsaveis pela sistematizac¢do e construgao do conhecimento,
articulando ensino, pesquisa e extensio, permeada pelo cardter da
inovagdo.

Nessa conjuntura de desafios, insere-se também a Rede Fede-
ral de Educagio Profissional, cuja histdria teve inicio em 1909, quan-
do o Presidente Nilo Pecanha instala dezenove Escolas de Aprendizes
Artifices no pais, com viés mais politico do que desenvolvimentista.
Num contexto mais amplo do que a qualificagdo profissional, a Rede,
composta pelos Centros Federais, Colégio Pedro II e os Institutos
Federais, ao longo dos 111 anos, vem evoluindo. Implantados sob
uma estrutura multicampi para atender as demandas regionais,
identificando problemas e buscando solugdes tecnoldgicas para o
desenvolvimento sustentavel, os Institutos Federais protagonizam-
-se num cenario, para além de uma educagio instrumentalizadora no
atendimento de pessoas qualificadas para exercer um oficio, como
outrora. Eles constituem um espac¢o fundamental na construgio dos
caminhos com vista ao desenvolvimento local e regional, priorizan-
do a pesquisa aplicada e aplicavel, na medida em que se processa a
transferéncia de tecnologia & comunidade em que a instituigdo estd
inserida.

Em se tratando do Instituto Federal de Roraima- IFRR, essa
institui¢do, desde 1993, vem atendendo aos objetivos previstos em
sua Lei de criagdo, articulando ensino, pesquisa, extenséo, inovagio,
num fluxo desenvolvimentista continuo. Na busca de solucoes tec-
noldgicas para atender as demandas de um estado em desenvolvi-
mento, as préticas realizadas pelos profissionais pesquisadores do
IFRR oportunizam transformacoes individuais e coletivas, num re-
conhecimento das agdes e da marca institucional por parte da comu-
nidade, o qual ratifica sua missdo.

Objetivando o desenvolvimento sustentavel da Amazdnia, se-
ria imprescindivel a manuten¢io de agdes como: o fortalecimento
e a ampliacdo de investimentos em pesquisas, sejam elas aplicaveis
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sejam cientificas, o melhor aproveitamento da produgdo do conhe-
cimento nas IES visando atender as demandas de inovacdo cientifica
e tecnoldgica, e a formulagio e implementagio de politicas publicas
minimizadoras dos impactos dos problemas sociais regionais, como
estratégias de interconexdo entre Educacio, Ciéncia e Tecnologia.

Assim sendo, a presente obra configura-se uma contribui¢do
valiosa ao desenvolvimento regional, visto que sintetiza estudos e
pesquisas de significativa relevincia para a Amazonia, em suas mul-
tiplas esferas e particularidades. E um ganho ndo somente para a co-
munidade local, mas para a comunidade cientifica como um todo,
que conta com mais um acervo de acesso a realidade amazdnida e
seus recortes plurais.

Sandra Mara de Paula Dias Botelho
Professora do IFRR
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APRESENTACAO

“Interconexdes: educagdo, ciéncia e tecnologia no contexto
amazoénico”, nasceu das inquietudes de professores e professoras que
veem na pesquisa uma das alternativas para solucionar os problemas
pelos quais passam a educagao na Regido Amazodnica, mais precisa-
mente a educa¢do no extremo norte do Brasil, no Estado de Roraima.
E notdrio que essa regido é carente de estudos e pesquisas cientificas
realizadas por professores que vivem na Amazonia, aqui nascidos ou
ndo, mas reconhecidos como amazonidas. Amplia-se aqui o termo
“amazdnida” para todos aqueles que nasceram ou vivem na vasta Re-
gido Amazoénica, de extensdes continentais.

Maior regidao do pais em extensdo territorial, com area que
corresponde a 45% de todo o territério nacional, a Regido Norte é
composta por sete estados, entretanto, é a segunda menor regido em
numero de habitantes, com pouco mais de 18 milhdes. Esse “vazio”
populacional favorece o distanciamento entre os povos que nela ha-
bitam e, consequentemente, representa um entrave para a atuagao
entre pares, indispensavel ao desenvolvimento de estudos e pesqui-
sas de forma integrada, pois dificulta o compartilhamento de expe-
riéncias, bem como a definigdo de estratégias conjuntas com vistas
a melhoria do ensino, ao desenvolvimento de pesquisas aplicadas, a
construgao de solugdes tecnoldgicas, comprometendo o progresso da
educacio e da ciéncia.

Conhecedores da realidade educacional da maior regido do
pais, sdo esses professores e professoras que, representados pelos 21
autores dessa obra, merecem destaque e respeito por suas atuagdes
em contextos tdo adversos, por enfrentarem inimeros desafios dia-
rios, mas que se reinventam num fazer pedagégico repleto de possi-
bilidades, pois nao se furtam ao arduo trabalho educativo, inovando
em suas praticas e, diante de tamanha ousadia, tornam-se referéncias
para educadores de todo o pais.

Nesse sentido, a presente obra retine importantes resultados
de estudos e projetos de profissionais, de diversas areas, que integram
duas importantes redes: a Rede de Educagéo Profissional e Tecnol-
gica (EPT) composta pelos seguintes entes: I - Institutos Federais de
Educagdo, Ciéncia e Tecnologia (Institutos Federais); II - Universi-
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dade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR); III - Centros Federais
de Educagdo Tecnolégica Celso Suckow da Fonseca do Rio de Janeiro
(Cefet-R]) e de Minas Gerais (Cefet-MG); IV - Escolas Técnicas vin-
culadas as Universidades Federais; e V - Colégio Pedro II; e a Rede
Conectando Saberes formada por professores e professoras de todo o
Brasil, incansaveis na conducdo de discussdes e reflexdes que trans-
cendem suas praticas, e na busca de alternativas para transformar a
educagdo brasileira.

O resultado desse encontro de educadores, cada um a sua
maneira de conduzir a pesquisa, cada um com sua expertise, rendeu
uma diversidade de producdes cientificas que transbordam conheci-
mento e se materializam em praticas multidisciplinares tdo enrique-
cedoras, quanto significativas, numa perfeita interconexio de sabe-
res, neste rico contexto amazonico.

Com vistas a fazer um breve resumo sobre os estudos e pes-
quisas que compdem esta obra, composta por 14 artigos, e instigar a
curiosidade dos leitores, assim os apresentamos:

Em “Cultura e tecnologia na produ¢io das panelas de bar-
ro de Lidia Raposo”, Aline Cavalcante Ferreira e Andrezza Assun¢ao
Mariot, com base nos conceitos de cultura e tecnologia, apresentam
o processo de produc¢io das panelas de barro de Lidia Raposo, artesa
indigena da etnia Macuxi. Pautadas por esses conceitos, as autoras
discorrem ainda sobre as transformacdes ocorridas nos sistemas so-
ciais, econdmicos e politicos da sociedade global provenientes das
relagdes homem/maquina/conhecimento. Por meio do estudo acerca
desse significativo icone da cultura indigena regional, percebeu-se a
adaptacdo da producio da panela de barro tradicional as condi¢ces
do mercado sem, contudo, perder sua identidade étnica.

Esmeraci Santos do Nascimento e Enia Maria Ferst compar-
tilham conosco “As experiéncias da pratica como componente cur-
ricular: reflexdes sobre a formagao do docente de lingua espanhola
do IFRR, Campus Boa Vista”, onde discutem a formacgio do docente
de Lingua Espanhola, enquanto formagao profissional, por meio da
andlise das experiéncias desenvolvidas pelo componente curricu-
lar: Pratica como Componente Curricular do Plano Pedagdgico do
Curso de Licenciatura em Letras-Espanhol e Literatura Hispanica -
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Campus Boa Vista do Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecno-
logia de Roraima - IFRR. O estudo oportunizou uma reflexdo acerca
do tratamento dispensado a disciplina, enquanto eixo integrador do
projeto interdisciplinar que fomentou diversas possibilidades, como a
observagdo, a pesquisa e a pratica pedagdgica pela aproximagio com
o contexto escolar, além de apresentar contribuicdes das experiéncias
observadas nas relagoes entre aluno, professor, ensino de lingua estran-
geira, formacéo profissional e postura reflexiva do fazer pedagdgico.

O estudo “Arte e educa¢do contemporinea em Nietzsche,
Freud e Vygotsky”, de autoria dos professores pesquisadores Gisele
Cristina de Boucherville, Shigeaki Ueki Alves da Paixdo e Marcos
Antonio Braga de Freitas, constitui-se em uma revisao de literatura
sobre a arte em Nietzsche, em Freud e em Vygotsky. Por meio desta
importante pesquisa, oportunizou-se uma reflexdo sobre a importan-
cia da arte na educagio, enquanto proposta para 0s novos espagos
educacionais. Os autores destacam os aforismos de Nietzsche e os
fleches dos pensamentos de Freud e Vygotsky, suscitando conceitos
como o “ser inconsciente” detentor de potenciais e for¢as que ha mui-
to vém se escondendo nos pensamentos da racionalidade moderna.

Os resultados de um estudo realizado no ambito do Progra-
ma de Pos-Graduagio e Pesquisa em Educagdo da Universidade Es-
tadual de Roraima (UERR) e Instituto Federal de Educagdo, Ciéncias
e Tecnologia de Roraima (IFRR) estdo contidos no artigo “Pesquisas
em Educagdao Matemadtica sustentadas pela Teoria de P. Ya. Galperin:
analise das teses e dissertacoes defendidas no Brasil (2007 - 2017)”,
das professoras pesquisadoras Nilra Jane Filgueira Bezerra e Sandra
Sales de Souza Nobre, que objetivou analisar as teses e dissertagdes
publicadas no Brasil no respectivo periodo, na area da Educac¢io Ma-
tematica sustentada pela Teoria de Formacdo por Etapas de Galpe-
rin, destacando as tendéncias da Educagdo Matematica abordadas
nessas pesquisas e suas contribuicdes. Os resultados apontam que
a tendéncia “Resolu¢ido de Problemas”, destaca-se como presente na
maior parte das pesquisas, enfatizando-se a importéncia de suscitar
reflexdes no campo da Educagdo Matematica a respeito do ensino
embasado em teorias cognitivistas.

No estudo “Educacdo indigena brasileira: quais as dire¢des?”,
realizado por Marilda Vinhote Bentes, aborda-se os documentos ofi-
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ciais que norteiam a educag¢do indigena. Além disso, o estudo apre-
senta um panorama sobre as estratégias implementadas no campo
educacional enquanto promotoras de politicas de ensino e aprendiza-
gem indigenas no Estado de Roraima. Sendo assim, promoveu uma
reflexdo sobre a importancia da educagio ofertada em sua plenitude,
as comunidades brasileiras nativas.

A professora e pesquisadora Marilda Vinhote Bentes, em
conjunto com a pesquisadora Fabia Micheline Duarte Alves, apre-
senta ainda suas experiéncias no &mbito do IFRR com a implementa-
¢do da politica de extensdo por meio da realizagido do “Curso de ex-
tensdo portugués para estrangeiros no IFRR/CBV: um compromisso
com a responsabilidade social”. Diante do enorme fluxo migratério
venezuelano, principalmente, a partir de 2015, a capital Boa Vista foi
impactada de forma significativa, o que fez com que muitas institui-
¢Oes percebessem a necessidade de qualificar os imigrantes para aces-
sarem ao mercado de trabalho. Com base nessa premissa, o Campus
Boa Vista do Instituto Federal de Roraima (CBV/IFRR) oferta, desde
2017, cursos de Portugués para Estrangeiros, que objetiva ensinar a
lingua portuguesa, a partir da lingua em uso, aos imigrantes, para
melhorar suas condi¢des de comunicagdo. A proposta do curso é que
os alunos aprendam néo apenas a lingua formal, mas também sua
funcao pratica, com aplicagdo na comunicagio cotidiana. Observou-
-se uma maior utilizagao da comunicagao em lingua portuguesa, uma
vez que aplicam de forma eficaz tudo o que foi proposto em termos
de competéncia comunicativa, assim agem de forma mais autdnoma,
demonstrando mais confianca e capacidade de iniciativa.

Experiéncias com a disciplina de artes também estdo con-
templadas nesta obra com “A Formacgdo dos Professores no Processo
de Aprendizagem em Artes Visuais no Colégio de Aplicagao em Boa
Vista - RR’, de autoria da professora Pétira Maria Ferreira dos Santos.
Neste artigo investiga-se as experiéncias didatico-metodoldgicas no
ensino das artes visuais, no Colégio de Aplicagao da Universidade
Federal de Roraima (CAP/UFRR), a partir da vivéncia, apreensio e
expressdo dos principais movimentos artisticos, nas atividades das
aulas de Arte e Mostras Culturais que acontecem durante o ano le-
tivo. Objetivou-se perceber com maior clareza os espagos ocupados
e os campos institucionalizados pelas praticas artisticas e educativas
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no contexto escolar, no ambito da educagio basica, a partir da for-
magao da arte-educador. Pretendeu-se ainda compreender como as
trajetorias formativas e estéticas, as experiéncias e vivéncias em arte
e em educacdo destes profissionais do ensino, poderiam contribuir
para a emerséo de didlogos, contrapontos, interfaces, convergéncias e
divergéncias entre esses dois campos tio importantes e fundamentais
da experiéncia humana, quais sejam a arte e a educagdo, dentro do
contexto escolar.

A Educagao Ambiental (EA) é uma estratégia para agdes
educativas a populag¢io, seja na comunidade escolar, académica ou
em geral, com o intuito de promover a sensibilizagdo acerca dos
problemas ambientais e formar multiplicadores, além de promover
mudancas de comportamento, cujo resultado é uma melhor qualida-
de de vida. Nesse sentido, a professora Cristiane Pereira de Oliveira,
no estudo “Educagdo ambiental nas escolas através de projetos’, se
propds a estimular escolas, instituicdes e universidades a trabalha-
rem a Educa¢do Ambiental no dia a dia, por meio do relato de cinco
projetos desenvolvidos no Instituto Federal de Roraima (IFRR). As
metodologias incluiram, principalmente, atividades interdiscipli-
nares como oficinas, orientagoes, palestras, relatos de experiéncias,
gincanas ecologicas, que abordam varias tematicas, dando énfase aos
conceitos basicos de Educa¢do Ambiental.

A professora pesquisadora Rutemara Florencio discorre so-
bre a “A construc¢io de significados para histéria de Roraima por alu-
nos do ensino médio a partir da pratica da pesquisa de campo com
migrantes em Roraima’, cujo estudo promove reflexdes acerca da dis-
ciplina de Histéria, que desde sua reintegragdo como disciplina es-
colar auténoma em finais dos anos 1980 no Brasil, tem estado ligada
aos ideais de cidadania e democracia que sdo o cerne da Constitui¢do
de 1988: a primeira apds o periodo da ditadura civil-militar (1964-
1985). A pesquisa aborda ainda as mudangas de ordem didéatico-me-
todologicas pelas quais passaram a disciplina de Histdria no decorrer
dos anos, principalmente com os Parametros Curriculares Nacionais,
0s PCN’s, em 1998. Tais transformagoes impactaram os curriculos, a
formacio dos professores, bem como a percepgao que os alunos tém
acerca da disciplina, buscando significados para o estudo dos fatos
histéricos, conectando-os com a realidade dos sujeitos. Nessa pers-
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pectiva, a autora apresenta resultados de préticas e experiéncias de-
senvolvidas na Disciplina de Histéria de Roraima, com os alunos do
3° ano do Ensino Médio, por meio da metodologia da Histdria Oral.
A pritica teve, dentre outros objetivos, oportunizar a reflexdo sobre o
papel do imigrante na construgédo da histéria do Estado de Roraima.

A formacio docente para a educagdo na cultura digital tam-
bém teve destaque com o artigo “Formagado docente para a educagao
na cultura digital: os cursos de Tecnologias Digitais da Informagao e
Comunicagido (TDICs) ofertados para professores da rede publica de
ensino em Boa Vista, Roraima’, produzido por Virginia Guedelho de
Albuquerque Carvalho e Cristiane Pereira de Oliveira, que apresenta
os resultados do impacto de quatro a¢des de formagdo continuada,
desenvolvidas entre os anos de 2016 e 2019, por meio de cursos de
extensdo livres. A formagdo docente para a educagio na cultura di-
gital apresenta-se como real necessidade diante do contexto atual no
qual se discute a importancia das aulas inovadoras, das metodologias
ativas, da sala de aula invertida, do ensino hibrido, cujas estratégias
perpassam pelas TDICs como forma de motivar os alunos, engajan-
do-os cada vez mais com vistas ao protagonismo em sala de aula.
Nesses cursos de TDICs, ofertados para professores da rede publica
de ensino em Boa Vista, Roraima, foram capacitados 61 professores
da rede publica estadual e municipal de ensino, com foco na elabo-
racdo de projetos de iniciagdo cientifica, projetos integradores e me-
todologias ativas. O estudo oportunizou a discussdo sobre as TDICs
no contexto educacional, destacando a formacdo continuada como
estratégia para o acesso dos docentes a cultura digital, e culminando
na apresenta¢do dos dados sobre a implementag¢do do plano de for-
magcdo docente para a educagdo na cultura digital. Conforme os pro-
fessores capacitados, os cursos foram de extrema importancia, uma
vez que trazem beneficios e impactam sua praxis educativa, oportu-
nizando mudangas significativas em suas atuagdes docentes.

Por meio do artigo “Movimento Roraimeira: a construgao
dos valores identitarios no contexto da cultura popular em Roraima”
escrito por Shigeaki Ueki Alves da Paixdo, Marcos Antonio Braga
de Freitas e Gisele Cristina de Boucherville, é possivel conhecer de
forma mais detalhada o movimento artistico “Roraimeira”. Reconhe-
cido como uma das maiores expressdes artistico-culturais do Esta-
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do de Roraima, o movimento é um dos maiores icones da cultura
popular do Estado de Roraima. Em torno dele, circulam diversos ele-
mentos que, de forma integrada, compdem a identidade regional, le-
vando esse envolvente ritmo musical para o restante do Brasil e quica
para outros paises. A multiculturalidade esta fortemente presente no
“Movimento Roraimeira’, por meio das artes em suas mais variadas
expressoes, além da musica, a fotografia, as artes plasticas, o teatro,
o cinema, a danga, que integram esse fabuloso movimento popular
roraimense.

A “Revisio de literatura para uma proposta de construcgio de
ambiente de aprendizagem social com foco no processo de interagao
e comunicagdo de estudantes em redes digitais durante a epidemia da
Covid-197, escrita por Osvaldo Tavares Viana Junior apresenta um
estudo de caso sobre a utilizagdo da ferramenta zoom, além de refle-
x0es sobre a utilizacdo das redes sociais no ensino, que ganhou espa-
¢o no contexto da pandemia, uma vez que com o isolamento social,
impossibilitou a realizagdo de encontros presenciais. O estudo é ain-
da de extrema relevancia, pois apresenta uma proposta de construc¢do
do ambiente de aprendizagem social.

O artigo “Os significados sociais conferidos a agdo media-
dora do coordenador pedagogico na aprendizagem do aluno com
deficiéncia intelectual nas tramas da educacio brasileira”, escrito por
Maria Almerinda de Souza Matos e Lana Cristina Barbosa de Melo,
apresenta as impressoes das professoras que atuam na educagéo in-
clusiva. Elas observaram que a coordenagao pedagégica encontra
muitas dificuldades para se firmar no espago educativo em relagao
a orienta¢do, no que diz respeito & mediagdo do professor que atua
com o aluno que apresenta deficiéncia intelectual, o que corrobora
com as dificuldades que os professores também sentem, em relagdo a
aprendizagem desses alunos. O estudo objetivou a investiga¢ao his-
torica das relagdes sociais que estruturam a construgdo do trabalho
do coordenador pedagdgico e as implicagdes na pratica social educa-
tiva conservadora para a aprendizagem dos alunos com deficiéncia
intelectual, respaldados pelos pressupostos tedrico-metodoldgicos
do materialismo histérico-dialético e da critica marxista. De forma
bastante fundamentada, o estudo permite perceber uma perpetuacio
de praticas educativas conservadoras para o ensino e aprendizagem
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de alunos com deficiéncia intelectual, ocasionadas pelas contradicoes
da sociedade de classes e pela divisdo social do trabalho, que impac-
taram decisivamente na a¢do do coordenador pedagogico.

Adriel Gomes Costa, Elton Santos Santiago e Marcos An-
dré Fernandes Sposito apresentam uma solugéio tecnoldgica em “Me-
di¢do e célculo de insumos a serem aplicados em dreas rurais: uma
proposta para pequenos agricultores”, que visa auxiliar os agriculto-
res na tarefa de medigdo de dreas rurais e no célculo de insumos ou
defensivos agricolas a serem aplicados nestas areas, que sera possivel
por meio do desenvolvimento e utilizacdo de um aplicativo para dis-
positivos moveis, que opera nas plataformas Android e IOS. As ex-
periéncias dos autores, na area de topografia e georreferenciamento
foram decisivas para a motivagdo em resolver algumas dificuldades
do homem do campo. De acordo com os autores, os resultados indi-
cam a viabilidade da aplicagdo para os objetivos a que ela se propde,
principalmente, com ganho na precisdo nas medi¢des, uma vez que
os sensores GPS tendem a evoluir.

Os 14 artigos aqui apresentados, expressam em seu corpo,
reflexdes tedrico-praticas, eixos tematicos, intervencdes, estratégias
e experiéncias que se constituem em verdadeiros achados cientifi-
cos, por meio das produgdes intelectuais de cardter multidisciplinar
desses brilhantes professores e professoras, que ora sdo colocadas a
disposi¢do da sociedade. Tais estudos oportunizam, sobretudo, a de-
mocratizagdo da educagio, da ciéncia e da tecnologia na Amazdnia,
corroborando para a construcao de novos paradigmas educacionais,
inovagdo, inclusio social e desenvolvimento regional sustentavel.

Diante da diversidade de conhecimento vivo e atual contida
nestas paginas, convidamos os leitores a desfrutarem desse compar-
tilhamento de ricas experiéncias. Boa leitura!

Virginia Guedelho de Albuquerque Carvalho
Shigeaki Ueki Alves da Paixdo

Pétira Maria Ferreira dos Santos
Organizadores



Cultura e tecnologia na producao das
panelas de barro de Lidia Raposo

Aline Cavalcante Ferreira
Andrezza Assungdo Mariot

A producdo do artesanato indigena, de maneira geral, ndo
acontece separada do fluxo da vida, ela estd inserida no cotidiano da
aldeia. A necessidade de produzir bens de utilidades e uso rotineiro,
proveniente da integracdo homem e meio, expressa a sua capacidade
criativa e produtiva, destaca 0 modo de fazer os utensilios, seus usos e
costumes, construindo assim sua identidade.

A histéria do artesanato tem inicio no mundo com a propria
histéria do homem. De acordo com Sérgio Buarque de Holanda
(2009), os primeiros objetos feitos pelo homem eram artesanais. Isso
pode ser identificado no periodo neolitico (6.000 a.C.) quando o ho-
mem aprendeu a polir a pedra, a fabricar a cerdmica, e descobriu a
técnica de tecelagem das fibras animais e vegetais.

O artesanato indigena revela usos, costumes, tradi¢des e carac-
teristicas étnicas. Sua produgdo pode ser compreendida como uma
expressdo genuina de uma cultura e, portanto, pode ser considerada
como marca de uma cultura local, pois, ao construir suas pegas, o ar-
tesdo expressa, por meio de uma técnica especifica, o seu fazer, o seu
conhecimento tacito, o qual foi acumulado das gera¢des pretéritas, ex-
pressividade original que marca sua cultura e territorialidade.

O enfoque deste artigo é apresentar a produgdo das panelas de
barro da artesa indigena Lidia Raposo’, artesa indigena de etnia Ma-
cuxi, moradora de um bairro periférico do Municipio de Boa Vista e
reconhecida como uma das mulheres mestras na elaboragdo da panela
de barro, como um construto de saberes tradicionais. Seu modo de
fazer, ou seja a técnica utilizada, é de extrema importancia e deve ser
reconhecido como patrimonio imaterial histdrico, artistico e cultural.

1 Lidia Raposo, artesa roraimense, de etnia Macuxi. Entrevista concedida a pesquisadora
Aline Cavalcante Ferreira em 06/07/11.
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A ideia da cultura

Discutir o conceito de cultura ¢ algo desafiador tendo em vis-
ta que o termo envolve diferentes sentidos, no entanto sua reflexdo
¢ necessdria para a compreensdo da unidade na diversidade da hu-
manidade de outro modo que nao em termos biologicos. Etimolo-
gicamente, é derivado da palavra natureza, cuja raiz latina é colere,
podendo significar qualquer coisa, desde cultivar e habitar a adorar e
proteger (EAGLETON, 2005, p. 10).

Observa-se que no campo da agricultura, o termo é definido
como processo de cultivar a terra; na biologia entende-se como o
cultivo de células; na antropologia é o conjunto de padrdes de com-
portamento, crenga, conhecimentos, costumes etc., que distinguem
um grupo social. O carater polissémico do termo cultura o torna
complexo e, por englobar diversos aspectos da vida em sociedade,
autoriza seu uso tanto nas reflexdes cotidianas quanto no dmbito
académico-cientifico, assumindo, assim, diversos sentidos, confor-
me a situagdo discursiva em que se encontram os sujeitos.

O historiador inglés Peter Burke (1989) salienta que, até o
século XVIIL, o termo cultura se referia a arte, literatura e musica.
Entretanto, seguindo o conceito apresentado por antropologos, his-
toriadores e outros, o termo passou a ser utilizado muito mais am-
plamente, referindo-se “a quase tudo que pode ser apreendido em
uma dada sociedade, como comer, beber, andar, falar, silenciar e as-
sim por diante” (BURKE, 1989, p. 25). Nesse sentido, o conceito de
cultura pode ser resumido “como o complexo de valores, costumes,
crengas e praticas que constituem o modo de vida de um grupo espe-
cifico”, ou seja, “tudo aquilo que ndo é geneticamente transmissivel”
(EAGLETON, 2005, p. 54).

Essa polissemia existente no conceito de cultura, de acordo
Raymond Williams (1969), ampara-se na reconstitui¢do histdrica e
social de seu uso em diferentes sociedades, uma vez que as incorpo-
ragOes mais relevantes em seu significado se deram com as transfor-
magOes derivantes da Revolugdo Industrial, responsavel pelas mo-
dificagdes mais amplas de vida e pensamento do mundo moderno.

A histéria da ideia de cultura é a historia do modo por que reagi-
mos em pensamento e em sentimento a mudanga de condigoes
por que passou a nossa vida. Chamamos cultura a nossa resposta
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aos acontecimentos que constituem o que viemos a definir como
industria e democracia e que determinaram a mudanga das con-
di¢oes humanas. [...] A ideia de cultura é a resposta global que
demos a grande mudanga geral que ocorreu nas condigdes de
nossa vida comum (WILLIAMS, 1969, p. 305).

O autor recomenda que, para evitar o risco de reduzir a analise
dos sentidos atribuidos a cultura, a consideremos enquanto processo,
produgcéo e produto da sociedade “como um sistema de significagdes
realizado” (1992, p. 206), “como um processo social constitutivo, que
cria “modos de vida” especificos e diferentes” (WILLIAMS, 1979, p.
25) e, enquanto tradi¢do, “como conjunto de trabalho intelectual e
imaginativo” (1969, p. 329) determinada pela vida material e refe-
renciada enquanto uma cultura ordindria, destituida de valoragoes
e/ou hierarquias. Neste entendimento, cultura se constitui como a
maneira de viver de uma sociedade, relacionada diretamente com
tradicao ou heranca cultural da humanidade e com os processos cria-
tivos dos sujeitos.

O antropologo Clifford Geertz (2015), compreendendo que
a cultura modela o0 modo de vida dos sujeitos, afirma que nao ha
natureza humana sem cultura, pois o ser humano é um produto dele
mesmo, produto da cultura, ou seja, ¢ um ser que se produz a partir
da cultura. O tedrico defende um conceito de cultura essencialmente
semidtico: cultura como teias de significados.

Acreditando, como Max Weber, que o homem é um animal
amarrado a teias de significado que ele mesmo teceu, assumo
a cultura como sendo essas teias e a sua analise; portanto, nao
como uma ciéncia experimental em busca de leis, mas como
uma ciéncia interpretativa, a procura do significado (GEERTZ,
2015, p. 04).

Assim, a cultura é concebida como significados e sentidos
construidos historicamente e compartilhados por sujeitos integran-
tes de determinado grupo social.

A cultura, na contemporaneidade, também é concebida como
recurso uma vez que se encontra marcada pelo efeito da globaliza-
¢do. O tedrico George Yudice, em sua obra A conveniéncia da cul-
tura (2006), a cultura é um recurso que gera e atrai investimentos,
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cuja distribuicdo e utilizagdo, seja para o desenvolvimento econdmi-
co e turistico, seja para as inddustrias culturais ou novas industrias
dependentes da propriedade intelectual, mostra-se como fonte ines-
gotavel. Inserida no movimento global das industrias culturais, que
discursam pela preservacio das tradi¢oes como forma de manter a
biodiversidade, a cultura conteria e expressaria elementos importan-
tes para os agenciamentos da sociedade civil, visando o desenvol-
vimento politico e econémico. O autor argumenta que a cultura se
expandiu para as esferas politica e econdmica, a0 mesmo tempo que
suas no¢oes convencionais se esvaziaram.

[...] a nogdo de cultura sofreu vérias mutagoes para satisfazer as
exigéncias do resultado final. As tendéncias artisticas, como o
multiculturalismo, que enfatizam a justica social (talvez com-
preendida como uma representagdo visual equitativa nas esferas
publicas) e as iniciativas para promover a utilidade sociopolitica
e aecondmica foram fundidas numa nogao daquilo que eu deno-
mino a ‘economia cultural’ [...] (YUDICE, 2006, p. 34).

O socidlogo Zygmunt Bauman, em sua obra Ensaios sobre os
conceitos de cultura (2012), propdem trés nogdes de cultura: a pri-
meira é a nogao de cultura como conceito hierarquico, na qual a cul-
tura é um elemento herdado ou adquirido e que define a esséncia e a
caracteristica existencial da criatura humana. Este conceito esta re-
lacionado a pessoa culta, educada, com conhecimentos e qualidades
herdadas ou adquiridas.

Na segunda nogéo, cultura como conceito diferencial, a preo-
cupagdo primordial é de visualizar as diferencas dos modos de vida
entre os varios grupos humanos, classificando-os. O conceito dife-
rencial desenvolve a ideia de que os seres humanos nao sio totalmen-
te determinados pelo genoétipo, sendo as bases bioldgicas irrelevan-
tes. A cultura é uma sequéncia evolutiva de eventos dependentes da
simboliza¢do e a diversidade cultural deve-se ao fato de as culturas
resistirem a fusdo com outras culturas.

De forma diferenciada das duas primeiras, a terceira nogio, o
conceito genérico sobre a cultura visa apontar atributos em comum
da espécie humana que as distingue dos demais seres vivos, isto ¢, a
cultura é uma caracteristica universal de todos os homens. Generali-
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zando o conceito de cultura, atribui-se & propria cultura a qualidade
de caracteristica universal de todos os homens, e apenas destes. As-
sim, nao existe sociedade sem cultura, ou a cultura sem o alicerce de
uma comunidade frente a essa logica a linguagem ou produgdo dos
simbolos sdo o cerne universal e basico da cultura humana.

Diante da multiplicidade de interpretagdes e usos do termo
cultura, a ideia aqui defendida se refere & concep¢ao desenvolvida
por Geertz (2015) em que a cultura é compreendida como um siste-
ma de signos e significados criados pelos grupos sociais, ou seja, ela é
produzida a partir da interagdo social dos individuos, que elaboram
seus modos de pensar e sentir, constroem seus valores e manejam
suas identidades e diferencas.

Nesse sentido, Marilena Chaui (1995) chama a aten¢io para
a necessidade de compreender o conceito de cultura no sentido de
criagdo coletiva de simbolos, valores, ideias e comportamentos, “de
modo a afirmar que todos os individuos e grupos sio seres e sujei-
tos culturais” (CHAUI, 1995, p.81). Assim, valoriza-se o patriménio
cultural imaterial — os modos de fazer, a tradi¢do oral, a organizacéo
social de cada comunidade, os costumes, as crengas e as manifesta-
¢oes da cultura popular que remontam ao mito formador de cada
sociedade.

Compreender-se que os sistemas de significacdo e represen-
tacdo cultural dos sujeitos se multiplicam em suas praticas sociais,
fazendo com que os mesmos sejam confrontados por uma variedade
de identidades possiveis, com as quais poderiamos nos reconhecer,
mesmo que temporariamente, visto que a sociedade atual é, por defi-
ni¢io, a sociedade da mudanca constante, rdpida e permanente.

Importa esclarecer que estas transformacdes decorrentes de
processos vivenciados em diversos contextos sociais ndo implicam
em perda cultural, pelo contrério, a cultura se mescla, anulando, as-
sim, suas fronteiras rigidas, nas quais precisamos desenvolver novos
modelos criticos para compreender e analisar os interdependentes
mecanismos e processos de fluxos e trocas entre culturas, que articu-
lam relagdes sociais, politicas, econdmicas e culturais.

De acordo com Luciano-Baniwa (2006), ndo existe uma
identidade cultural tnica, mas diversas identidades que coexistem e
convivem. O reconhecimento das diferencas individuais e coletivas
é condigdo de cidadania e a compreensio dessa diversidade étnica e
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identitdria é importante para a superacdo da visdo conservadora da
nogao cléssica de unidade nacional e identidade nacional monolitica
e Gnica, na qual se pretende que a identidade seja uma sintese ou uma
simplificagdo das diversas culturas e identidades que constituem o
estado-nagdo. Os intercAmbios e as interagdes com outras culturas
fazem parte de qualquer dindmica cultural, é quando acontecem per-
das e ganhos de elementos culturais, inclusive bioldgicos, mas que
nao resultam em perdas das identidades.

Luciano-Baniwa (2006) salienta que os povos indigenas sem-
pre foram considerados sem cultura, sem civiliza¢do ou qualquer tipo
de progresso material. Ainda hoje, em pleno século XXI, ha pessoas
que defendem a ideia de que os indios representam barreiras e empe-
cilhos para o progresso e o desenvolvimento da nagdo (pensamento
muito comum entre alguns roraimenses, devido a demarcagao das
terras indigenas). Ideia esta que também se faz presente entre alguns
indios, como destaca o autor:

[..]Jalguns indios afirmam, por vezes, que precisam ser ensina-
dos pelos brancos civilizados para que posteriormente possam
contribuir para o desenvolvimento socioeconémico do pais. Es-
quecem, ou mesmo ignoram, por for¢a da ideologia incorporada
do pensamento preconceituoso dos brancos, com quantas tec-
nologias, conhecimentos e valores os povos indigenas contribui-
ram para a construc¢io e a formac¢ao do povo brasileiro. Ou seraX
que esqueceram de como os primeiros portugueses aprenderam
a sobreviver em terras totalmente desconhecidas? (LUCIANO-
-BANIWA, 2006, 217).

Reconhecemos que dentre as vérias contribui¢des dos povos
indigenas, a primeira a ser destacada, teve inicio logo apos a chegada
dos portugueses as terras brasileiras, quando os indios os ensinaram
estratégias de sobrevivéncia na selva, ou seja, como lidar com situa-
¢des perigosas nas florestas. Portanto, nao podemos compartilhar
com o pensamento de que os indios representam obstdculos para o
progresso do nosso pais.

Corroboramos com Bauman (2012) quando argumenta que
vivemos um periodo de pluralismo cultural no qual uma multiplici-
dade de valores estd em constante intercimbio cultural, impulsiona-
do pelas facilidades das tecnologias de informac¢ao e comunicagio.
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Nesse sentido, observa-se que a “cultura ndo é um todo unitario, mas
um mosaico de manifestacdes simbolicas autdnomas e especificas,
geradas no interior dos diversos segmentos que formam as socieda-
des, mas capazes de ultrapassar fronteiras nacionais ou regionais”
(BORDINI, 2006, p. 15).

Nesse contexto, relacionamos a produ¢io das panelas de bar-
ro pela artesd indigena Lidia Raposo como exemplo desses inter-
cdmbios, interagdes ou reconversido — termo utilizado por Canclini
(2008) o qual apresentaremos a seguir — com outras culturas, que ao
adaptar a producédo da panela de barro tradicional de acordo com as
condi¢des do mercado, reconverteu um patrimonio cultural, contu-
do nio perdeu sua identidade étnica.

Sera que ha tecnologia na produgdo das panelas de barro?
Convidamos o leitor para refletirmos juntos.

O que se entende por tecnologia?

Examinando o que tem sido denominado tecnologia, percebe-
-se que uma defini¢éo exata e precisa do termo se torna dificil de ser
estabelecida, tendo em vista ser ela indissociavel da propria definicdo
do ser humano. Ao longo da histéria, o termo foi interpretado por
diferentes pessoas e formas, embasado em distintas teorias, dentro
dos mais diversos contextos sociais. Embora para definir o seu signi-
ficado seja necessario compreender o seu uso desde sua origem até a
contemporaneidade, ndo temos aqui a intengdo de esgotar o assunto
com a apresenta¢do de um estudo detalhado e abrangente.

As palavras “técnica” e “tecnologia” possuem a mesma raiz:
o verbo grego tictein, que significa “criar, produzir, conceber, dar a
luz”.? Para os gregos, a técnica [tecnhné] tinha um significado amplo,
ndo era apenas mero instrumento e meio, mas sim um juizo metafi-
sico sobre o como e o porqué da produgdo (LION, 1997).

Aristételes, em seu livro Etica a Nicomaco (1972), explica que
a técnica [techné] é um estado que se ocupa do fazer que implica uma
linha de raciocinio, compreendendo nio apenas as matérias-primas,
as ferramentas, as maquinas e os produtos, mas também o produtor,
um sujeito altamente sofisticado do qual se origina todo o resto.

2 Etimologia extraida do Liddell and Scott Greek-English Lexicon, Oxford, Claredon Press,
1896.
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Para Martin Heidegger, se pensarmos a palavra técnica a par-
tir da palavra grega techné e seu contexto, seu significado seria “ter
conhecimentos na produ¢ao” (HEIDEGGER, 1979, p. 14), designan-
do uma modalidade de saber. Produzir seria o elemento da técnica, o
meio de realizar algo de forma singular.

A técnica surgiu, entdo, a partir da criagdo dos primeiros ar-
tefatos e da manifestacio do intelecto humano na forma de conheci-
mento. O processo de desenvolvimento — desde a invencéo, concep-
¢do e produgdo - e outras formas de organizagdo desenvolvidas por
nossos ancestrais pré-historicos na fabricacdo desses instrumentos
reafirmam o potencial tecnolégico humano, como explica Palacios:

En cierto sentido, la existencia humana es un producto técnico
tanto como los propios artefactos que la hacen posible. No se
puede pensar, por tanto, separar la técnica de la esencia del ser
humano. Seguramente la técnica es una de las producciones mas
caracteristicas del hombre, pero también es cierto que los seres
humanos son, sin duda, el producto mas singular de la técnica.
(PALACIOS, 2001, p. 36).’

Entretanto, na produg¢io industrial moderna, o produto passa
a ser a parte mais importante e ndo mais o seu produtor e seus pa-
droes éticos. O eixo passa do sujeito para o objeto, do produtor para
o produto. Na mentalidade moderna, a técnica é simplesmente o
conjunto de matérias-primas, ferramentas, maquinas e mecanismos
necessarios a produgdo de um objeto utilizavel. O julgamento defi-
nitivo do valor de uma técnica é operativo: baseia-se na eficiéncia,
habilidade e custo (BOOKCHIN,1993).

Essa concep¢io reduz a nogdo técnica aos instrumentos, tor-
nando-se necessaria a utilizagdo de um termo que proponha uma
visdo ampliada e global. Desta forma, o termo tecnologia — prove-
niente da jungao de tecno, do grego techné, que é “saber fazer”, e lo-
gia, do grego logus, razdo — passa a significar a “razdo do saber fazer”
(RODRIGUES, 2001) e a ser compreendido como o uso de conheci-
mentos cientificos para especificar modos de fazer as coisas de ma-
neira reproduzivel (LION, 1997).

3 Em certo sentido, a existéncia humana é um produto técnico, tanto quanto os proprios
artefatos que tornam possivel. Portanto, ndo se pode pensar em separar a técnica da es-
séncia do ser humano. Certamente, a técnica é uma das produgdes mais caracteristicas do

homem, mas também ¢ verdade que os seres humanos sao, sem davida, o produto mais
exclusivo da técnica (PALACIO, 2001, p. 36, tradugdo minha).
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O fisico e tedrico Fritjof Capra (2002) explica que o significa-
do do termo tecnologia mudou consideravelmente no decorrer dos

séculos:

Quando o termo foi usado pela primeira vez em lingua inglesa,
no século XVII, significava uma discussao sistematica sobre as
“artes aplicadas”, ou seja, os oficios, e aos poucos passou a de-
signar os proprios oficios. No comego do século XX, esse sig-
nificado foi ampliado e passou a incluir ndo s as ferramentas
e maquinas como também métodos e técnicas ndo materiais,
ou seja, a aplicagio sistematica de qualquer uma dessas técni-
cas. [...]. Hoje em dia, a maior parte das defini¢oes de tecnologia
dao énfase a relagao desta com a ciéncia. O socidlogo Manuel
Castells define a tecnologia como “o conjunto de instrumentos,
regras e procedimentos através dos quais o conhecimento cienti-
fico é aplicado de maneira reprodutivel a uma determinada tare-
fa” (CAPRA, 2002, p. 95-96).

O filésofo brasileiro Alvaro Vieira Pinto (2005), com base em
suas analises entre os anos de 1950 e 1980 sobre os usos do termo tec-
nologia, propde quatro significados principais: 1) tecnologia como
logos da técnica ou epistemologia da técnica; 2) tecnologia como si-
nonimo de técnica; 3) tecnologia no sentido de conjunto de todas as
técnicas de que dispoe determinada sociedade; 4) tecnologia como
ideologizagdo da tecnologia.

O primeiro significado é aquele que carrega o sentido primor-
dial do termo, a tecnologia apresenta-se como algo que nomeia a re-
flexdo sobre a técnica, ou seja, os modos de produzir alguma coisa:

A técnica, na qualidade de ato produtivo, da origem a considera-
¢Oes tedricas que justificam a institui¢ao de um setor do conheci-
mento, tomando-a por objeto e sobre ela edificando as reflexdes
sugeridas pela consciéncia que reflete criticamente o estado do
processo objetivo, chegando ao nivel da teorizagao. Ha sem du-
vida uma ciéncia da técnica, enquanto fato concreto e por isso
objeto de indagagdo epistemoldgica. Tal ciéncia admite ser cha-
mada de tecnologia (VIEIRA PINTO, 2005, p. 220).

Observa-se, na citagio acima, que a técnica é um ato produti-
vo humano que requer um conjunto de consideragdes tedricas, que
instituem a necessidade de um campo do conhecimento humano
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para aglutinar e consolidar tais reflexdes. Esse campo, que toma a
técnica como objeto de suas reflexdes, analisa-a criticamente, possi-
bilitando a construgdo do primeiro significado do termo tecnologia
em Vieira Pinto: a ciéncia da técnica tem por nome tecnologia.

No segundo significado, tecnologia como sindnimo de técni-
ca, tem-se o sentido mais habitual do termo. Nesse caso, a tecnologia
¢ confundida com a técnica, devido a ndo necessidade de precisao
conceitual. Contudo, a equivaléncia entre os termos produz equivo-
cos no julgamento de problemas socioldgicos e filoséficos suscitados
pelo desejo de compreender a tecnologia. De acordo com o autor,
essa atitude de equivaléncia entre técnica e tecnologia estd eivada
de nocividade social e politica — setores ligados ao econémico que
tém interesse em conservar a imprecisdo conceitual -, pois caso o
conceito seja mantido sem uma substancia definida, podera ser uti-
lizado para consideragdes triviais, causando certa “confusio” no en-
tendimento do que seja a tecnologia. Percebe-se que essa forma de
compreendé-la se relaciona diretamente ao quarto conceito, aquele
que trata das ideologizagdes da tecnologia, conforme veremos mais
adiante.

O terceiro significado estd estreitamente ligado ao anterior,
a tecnologia é considerada no seu sentido genérico e global. Refe-
re-se a todas as técnicas de que dispde uma determinada sociedade
em dada época histdrica. Para Vieira Pinto (2005), ha duas possi-
bilidades de interpretacdo para esse significado: a primeira utiliza
como parametro a tecnologia de areas mais desenvolvidas do mundo
e projeta como sendo o tnico modelo tecnoldgico existente. Uma
das consequéncias dessa acepcdo é que regides “ndo tecnoldgicas”
correm o risco de querer planejar seu desenvolvimento com base na
reproducio do desenvolvimento tecnoldgico das regides desenvolvi-
das, sem levar em considera¢do sua propria realidade e suas condi-
¢Oes objetivas.

Nesse processo de transferéncias de tecnologia, hd uma preo-
cupagdo muito maior com os lucros dos que fazem a transagdo e dos
que serdo proprietarios dela do que com a realidade da sociedade que
ird acolhé-la. A técnica ganha muito mais centralidade do que o ser
humano que reside no local que ird recebé-la. O autor propde que se
efetue um resgate do ser humano envolvido no processo e que a tec-
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nologia nao seja o fim. Transferir a tecnologia como se nao existisse
alguma instalada é pressupor que a maquina faz o ser humano e néo
que o ser humano faz a maquina.

A segunda possibilidade de interpretagdo do conceito tecno-
logia como o conjunto das técnicas, reconhece a diversidade de con-
cepgdes e projetos tecnoldgicos na realidade, inclusive nas regides
consideradas menos desenvolvidas. Nesse caso, ha uma postura de
respeito a multiplicidade de projetos tecnoldgicos existentes.

O ultimo significado, o que trata das ideologizagdes da tecno-
logia, é aquele que, na sociedade moderna, tem fundamental relevan-
cia. Para o fildsofo, a ideologizagido da tecnologia envolve um estado
de espirito eufdrico e uma crenga de que, por meio da tecnologia, o
ser humano ird construir uma vida feliz para todos. Este conceito se
aproxima do tecnocentrismo - processo que concede a tecnologia
um lugar relevante na vida do ser humano, situando-a como a pa-
naceia para todos os problemas da humanidade. Essa énfase elevada
na tecnologia desvirtua uma aproximagcédo equilibrada da realidade.

O socidlogo Manuel Castells, em sua obra A sociedade em
rede, define como tecnologia “o uso de conhecimentos cientificos
para especificar as vias de se fazerem as coisas de uma maneira repro-
duziveis” (CASTELLS, 2001, p. 49), ou seja, tecnologia ¢ um conjun-
to de ferramentas empregadas num processo de produgao.

As tecnologias criadas em cada periodo histérico transforma-
ram e transformam as formas de organizagio social, a comunicagio e
a cultura das sociedades. Novos valores e conhecimentos sdo defini-
dos, assim como novas formas de se relacionar com o mundo e com
as pessoas vdo sendo incorporados, precisando ser aprendidos a fim
de que as pessoas se adequassem aquela realidade social que viviam
(LEVY, 1993).

Logo, entendemos que o termo tecnologia agregou em seu
significado o sentido daquilo que é produzido pelo homem, pode de-
signar tanto produtos quanto conhecimentos. Refere-se ao aparelho
de televisao, computador, celular; refere-se também ao estudo siste-
matico, individual ou em conjunto de dominios da atividade huma-
na, a fim de discutir sobre técnicas, métodos e meios de constru¢io
dos conhecimentos cientificos, bem como aos utensilios produzidos
pelos povos indigenas.
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A producio das panelas de barro de Lidia Raposo

Quando pensamos em tecnologia, a primeira imagem que
vem a mente ¢ de inovacéo e futuro. Contudo, objetos criados pelos
grupos humanos tém funcionado ao longo dos anos e, em muitas so-
ciedades, como elementos de diferencia¢do social e/ou de socializa-
¢do dos individuos. A esses objetos é atribuida uma carga simbdlica
que estabelece uma outra categoria, a cultural.

Entendemos a cultura de um povo como um codigo simbdlico
compartilhado por todos do mesmo grupo social, de fundamental
importancia na transmissido e preserva¢io de conhecimentos, as-
sumindo um papel ativo nas relacdes dos homens entre si, com o
meio natural e sobrenatural e atuando como “meio de construgéo e
facilitagdo do ato de percepcédo e constru¢do do mundo” (SHANKS
e TILLEY, 1987, p. 96). Ao mesmo tempo, a cultura é um veiculo a
partir do qual os grupos sociais constroem sua alteridade e exteriori-
zam o seu modo de pensar e viver.

Desta forma, para se discutir a produgio das panelas de barro
de Lidia Raposo é necessario ressaltar que os indios vivem em um
contexto mitico, mais que em qualquer outro, e que a sua produgao
material funciona também como um meio de comunicagio.

O pensamento mitico, diferentemente do pensamento cienti-
fico, ndo faz distincao entre o sensivel e o inteligivel, existe uma con-
tinuidade entre estes dois aspectos, toda a percep¢do do mundo se faz
através da sensibilidade. Assim, seus objetos revelam dimensoes do
universo mitico e metafisico, bem como transmitem preocupagoes
eminentemente comunitarias e identitdrias.

Sabe-se que a produc¢do material indigena é baseada em seu
conhecimento e tem como base a experiéncia, que ¢é passada de for-
ma oral, de uma gerac¢do para a outra. Entretanto, esse conhecimento
se modifica, se adapta e assimila novas ideias. Assim sendo, os povos
indigenas formam sociedades unicas, e o processo de organizagio
se d4 a partir de “uma cosmologia particular propria de cada gru-
po, que baseia e fundamenta toda a vida social, cultural, econémica
e religiosa, e serve de estratégia de sobrevivéncia e de manutengao
da identidade sociocultural e uso dos recursos naturais” (FALCAO,
2016, p. 06).

A sociedade brasileira, desde o seu periodo de formagio, utili-
za-se dos artefatos indigenas. A exemplo disso, cito a rede de descan-
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so ou rede de dormir - como é popularmente conhecida o utensilio
doméstico de origem indigena feito de cipé ou tecido, utilizada pela
sociedade brasileira desde o século dezesseis até hoje -, a canoa de
madeira, a panela de barro, a cestaria, dentre outros.

A produgao material indigena nio é uma atividade individua-
lizada. Normalmente esta ligada a vida cotidiana e tradicionalmen-
te relacionada ao artesanato utilitario, ou seja, as necessidades de
provimento da subsisténcia e de conforto, bem como aos elementos
de ordem simbdlica ligados as concepgdes religiosas, estéticas e cos-
moldgicas do grupo. A confeccdo de seus proprios acessorios, fer-
ramentas, instrumentos, utensilios e ornamentos requer sabedoria
em variados campos, tendo em vista que é requerido ao produtor
o conhecimento acerca das matérias-primas utilizadas (palmeiras,
cip6s, arumd, penas e plumas de aves, argila, madeiras, fibras etc.),
do local onde essas matérias sio encontradas, bem como a forma
correta de colhé-las e processa-las, do momento favoravel para a ati-
vidade de produgio e das praticas propiciatorias que, em conjunto,
contribuem para a exceléncia do resultado final.

Sobre a técnica de produgao material indigena, Ademar da
Silva Campos (2016, p. 43) revela que: “a produgio de variados obje-
tos da cultura indigena [...] estd ligada a escolha e utilizagdo das ma-
térias-primas disponiveis; ao desenvolvimento da técnica adequada
de manufatura; as atividades envolvidas na exploragdo do ambiente
e na adaptacdo ecologica e a utilidade e finalidade pratica dos objetos
e instrumentos produzidos”. Assim, a soma desses conhecimentos
confere a cultura indigena uma representatividade tinica, que procu-
ra comunicar uma reflexdo espiritual e cosmico-filosofica, ou seja, a
percepgio do sobrenatural.

O saber técnico da produgao material indigena é retido pelo
acervo das experiéncias passadas, em geral pelos mais idosos, através
da repeticao fiel de cada item formal. Os objetos produzidos refletem
o desenvolvimento técnico de uma tradicio, pois sdo frutos de uma
cultura viva, auténtica e singular, além de serem marcadores de dife-
rengas de uma etnia para a outra. Nesse sentido, a cultura material e
imaterial esta ligada a histéria do grupo indigena, interagindo com as
mais diversas materialidades que compdem os seus espagos de mo-
radia, trabalho, lazer, dentre outros, bem como com os elementos
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intangiveis que estdao intimamente relacionados as tradigoes, cren-
¢as, comportamentos, praticas e técnicas que lhes sdo transmitidos
de geracdo em geracéo.

A pesquisadora Andrezza Mariot (2006), em seu texto sobre
a produgdo da panela de barro produzida pelos indios Macuxi, em
especial os que habitam a comunidade Raposa, localizada no Muni-
cipio de Normandia, na Terra Indigena Raposa Serra do Sol - TIR-
SS% no estado de Roraima, informa que os indios produzem uma
variedade de instrumento com o objetivo de facilitar as atividades
diarias, dentre eles a panela de barro. Em sua percep¢io, a panela
de barro é um objeto carregado de valores e que revela a cultura e a
histdria dos indios.

Os artefatos produzidos na Raposa reforcam a identidade cul-
tural da etnia Macuxi em relagdo ao meio ambiente onde estdo
inseridos, no caso especifico o lavrado. Os objetos desenvolvidos
com as matérias-primas disponiveis na natureza so feitos a par-
tir de procedimentos e tecnologias que vao sendo transmitidas
de geragdo em geragdo por meio das narrativas da cultura oral.
Da adaptagdo com a natureza surgiram os objetos incorporados
a vivéncia do grupo como a panela feita de barro, um artefato
que faz parte do conjunto de simbolos que permeia a identidade
Macuxi, num ciclo dindmico: adaptagio ecoldgica e identificagio
com a terra, desenvolvimento de técnicas e concepgoes estéticas.
E da identificagio com o ambiente e da necessidade de transpor
as dificuldades nas atividades corriqueiras, que os indios criam
e produzem seus artefatos. Dos recursos naturais disponiveis no
lavrado, a argila possibilitou, entre outras coisas, a produgao de
panelas confeccionadas a partir do beneficiamento da matéria-
-prima, utilizando técnicas e métodos de trabalho proprios.

(MARIOT, 2006, p. 10).

4 Terra Indigena Raposa Serra do Sol - TIRSS, localizada entre os municipios de Norman-
dia, Pacaraima, Uiramuta e o Parque Nacional do Monte Roraima - bem publico da Unido
submetido ao regime de dupla afetagdo, onde vigem dois interesses: a preservagao do meio
ambiente e a realizagdo dos direitos constitucionais dos indigenas — possui 1.747.464 ha,
divididos em quatro etnorregides, onde se encontravam, até 2011, 194 comunidades indi-
genas, povoadas pelos povos Macuxi, Taurepang, Ingariko, Patamona e Wapichana, com
populagdo superior a 25 mil pessoas, de acordo com estimativa do Conselho Indigena de
Roraima - CIR. A denominagdo Raposa Serra do Sol é uma referéncia ao nome de aldeias
situadas em extremos diferentes na terra indigena, pois se estende desde aproximadamente
aregiao da Raposa (onde estdo as comunidades Raposa 1 e Raposa 2 — municipio de Nor-
mandia), inclui terras do municipio de Pacaraima e alcanga o municipio de Uiramuta até
as fronteiras com a Republica Bolivariana da Venezuela e a Republica Cooperativista da
Guiana, préximo a regiao da Serra do Sol onde estdo localizadas as aldeias indigenas Serra
do Sol 1 e Serra do Sol 2.

-42 -



Em seu estudo, Mariot (2006) relata detalhadamente o pro-
cesso de produgdo da panela de barro, desde a extragdo e manuseio
da matéria prima, passando pelo alisamento com pedras de jaspe, até
a ultima etapa que ¢ a queima no fogo a lenha. Segundo a pesquisa-
dora, o principio da produ¢io da panela comeca com a extragdo da
argila, encontrada em estado imido em lugares especificos nas terras
da comunidade, distante cerca de 15 quilometros do ntcleo popula-
cional. Apos a separacgdo do barro feito pelas indias, os homens auxi-
liam no transporte da matéria-prima até as casas.

A produgdo da panela é uma atividade que requer, além do
dominio da técnica e habilidade para modelar o barro, esforco e re-
sisténcia fisica. Apds a extragdo, a argila precisa passar por um pro-
cesso de beneficiamento até atingir o ponto ideal para a modelagem.
Apos a exposi¢do ao sol por volta de uma semana, inicia-se a produ-
¢do que tem a duragdo de trés dias.

Sobre uma superficie de couro de boi, usando o auxilio de pedras
que cabem na palma da mao, as mulheres batem os pedagos de
barro com movimentos repetitivos até que eles se transformem
em finos grios de areia. Apds a trituracdo, o barro é peneira-
do para separar os pedagos maiores dos graos mais finos. Em
seguida o pd de argila seca, resultante da peneiragdo, é sepa-
rado num recipiente no qual as indias misturam aos poucos a
dgua barrenta, obtida a partir da mistura de residuos de argila
com 4gua. Nessa etapa do trabalho, elas iniciam o manejo do
barro, revolvendo a massa imida até chegar ao ponto em que
apresente a elasticidade adequada para a modelagem. Depois de
pronta, a massa preparada com a mistura de argila e dgua fica
descansando de um dia para o outro, coberta com um pano ou
plastico para entdo as indias comegarem a modelar as panelas.
A tltima etapa antes da queima, é o alisamento com pedras de
jaspe. [...] O alisamento é o acabamento mais detalhado, e da
a panela a aparéncia geométrica uniforme e polida. [...] Depois
de todos os retoques as pegas estdo prontas para serem levadas
ao aquecimento em fogo baixo, onde ficam horas sobre o fogo
baixo até que fiquem pretas, cobertas pela fuligem da queima.
Posteriormente as panelas vdo para a queima na fogueira, etapa
final do processo, com chamas altas envolvendo todo o objeto
(MARIOT, 2006, p. 15).

A pesquisadora informa que existem duas maneiras de cons-
truir a estrutura das panelas antes de comecar a dar a forma estética.
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Uma delas é pegar uma quantidade de barro em forma cilindrica,
proporcional ao tamanho do objeto desejado, e pressionar no meio
com a mao. A partir do buraco feito na peca e com o auxilio de uma
cuia, as indias comegam a modelar e dar forma a panela. Com a cuia,
elas raspam a parte interna e externa retirando o excesso de barro até
deixar o objeto com a forma geométrica definida e a estética deseja-
da. Este é 0 modo como as indias costumam fazer atualmente.

No método tradicional, as artesds pegam pequenas quantida-
des de barro, manuseiam a matéria-prima com movimentos de vai
e vem sobre uma superficie plana e fazem varias tiras compridas -
que entre elas costumam chamar de “cordinha”, em referéncia a se-
melhanga de pedacos de corda. Com as tiras de barro, pouco mais
grossa que a circunferéncia de um dedo, elas vdo montando umas
sobre as outras até obterem a forma de um objeto circular (figura
01). O acabamento também é dado com o auxilio da cuia. Quando a
peca apresenta a forma desejada, elas deixam secando por cerca de
24 horas.

Figura 01 - A produgao das panelas de barro tradicionais.

Fonte: MARIOT, 2006.

Em relagdo a producdo das panelas de barro da artesd Lidia
Raposo, objeto de nosso estudo, observa-se que a mesma, no oficio
do seu trabalho, mantém viva a tradi¢do da producédo das panelas de
barro. A matéria prima utilizada na confec¢do de suas panelas - o
“barro™ - até hoje é trazida da “maloca™, situada na TIRSS, no mu-
nicipio de Normandia, distante aproximadamente 200 quilémetros

5 A artesa Lidia chama de “barro” a argila utilizada na produgéo das panelas.
6 Nome usado pela artesa Lidia para se referir ao seu lugar de origem.
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do municipio de Boa Vista, capital do Estado de Roraima. Para tanto,
segue 0 mesmo ritual da sua avé Damiana que quando ia pegar o
“barro”, pedia licenca a mae terra e dizia que, através das panelas
feitas a partir daquele barro ela também ia comer o peixe e a carne
cozinhados. Antes de partir, deixava pedagos de pano no local, como
oferendas. Se ela ndo pedisse permissdo, as panelas rachavam.

D. Lidia Raposo mantém a técnica da producéo das panelas de
barro, passada de geragdo a geracdo, desde pedir licenga para pegar
a argila até a confec¢do das panelas. Através das tiras de argilas — as
“cordinhas” - ela monta e molda manualmente de forma artesanal;
posteriormente faz o alisamento com pedras de jaspe e a queima, o
que produz as manchas pretas, caracteristica da panela de etnia Ma-
cuxi. Cumpre ressaltar que considero as manchas pretas das panelas
o traco identificador que as diferencia das outras panelas de barro.

Mariot (2006) destaca que a principal diferenca entre as pane-
las feitas pelas geragdes mais antigas da comunidade, daquelas feitas
pelas artesds das geragdes atuais, sdo as caracteristicas no acabamen-
to. As formas tradicionais das panelas variam entre dois modelos:
um com hastes para segurar e outro com o detalhe curvado na borda
(figura 02).

Figura 02 - Panelas de barro tradicionais.

o,

Fonte: Acervo pessoal de Lidia Raposo (06/07/11).
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A partir dessa tecnologia, totalmente manual e artesanal, as
indias constroem modelos variados de panelas grandes (Iini Koré-
nan), panelas médias (lini Ara’Katapairon) e panelas pequenas (Iini
Kakaweta), com ou sem hastes, com ou sem bordas, entre outras for-
mas. Em média, os tamanhos das panelas grandes variam de 31 cm
de diametro por 32 cm de fundo, a média em 26 cm de didmetro por
27 de fundo e a pequena em 23 cm de didmetro por 13 cm de fundo
(MARIOT, 2006).

No passado, os modelos construidos eram simples e nao pos-
suiam tampas. Atualmente, as artesds inovaram nas formas, repro-
duzindo e também criando objetos diferentes e variados. Uma das
hipdteses imaginadas para as modificagdes no modo do fazer rustico
para a constru¢do mais elaborada é o contato com culturas distintas.
E possivel que os novos design e acessérios tenham sido incorpo-
rados em decorréncia do didlogo e a troca de experiéncias culturais
entre as duas sociedades, no caso a etnia Macuxi e a sociedade regio-
nal ndo-india em Roraima. A partir do processo de assimilagdo entre
as diferentes culturas, as indias passaram a imitar e acompanhar as
variagoes dos modelos industrializados. Indicio dessa hipotese pode
ser o uso bastante difundido da panela de aluminio nas diferentes
aldeias indigenas da Raposa Serra do Sol, que apresentam contato
permanente ou intermitente com nao-indios.

E importante ressaltar que, atualmente, boa parte das comuni-
dades indigenas brasileiras apresentam influéncia da cultura ociden-
tal, como o uso de vestimentas e de objetos tipicamente ocidentais
como a televisdo, a geladeira, o celular, dentre outros. A presenca de
objetos industrializados nas moradias indigenas revelam a existéncia
de um processo de substitui¢cdo gradual do artesanal pelo industrial,
das técnicas tradicionais empregadas por técnicas modernas e de um
envolvimento cada vez maior com o intercAmbio mercantil.

Dessa forma, suas atuais expressoes culturais nao constituem
um patrimédnio congelado, vinculado apenas ao passado, mas algo
vivo, ligado ao presente e ao futuro. Refletem ndo apenas as mudan-
cas efetivadas no decorrer do tempo, mas constituem mesmo um
arcabougco transformativo que faculta o surgimento de concepgdes,
de percepgoes, de técnicas que proporcionam a essas sociedades os
meios de adaptagdes a novas realidades. Obviamente que a produ-
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¢do material indigena constitui um dos componentes fundamentais
de sustentacio e preservacio da propria cultura. Contudo, cada vez
mais seus artefatos estdo sendo submetidos a um processo de “ressig-
nificagdo” e “refuncionaliza¢do”.

A artesa Lidia Raposo informou que o modelo tradicional da
panela de barro - sem tampa e com a borda virada para cima - sofreu
alteracoes a medida que as panelas eram vendidas e novas encomen-
das surgiam, principalmente de donos de restaurantes que faziam
sugestoes de alteragdes. Atualmente a referida artesa produz panelas
com réchaud, cuscuzeira, bandejas e até a panela wok.

O réchaud é uma pega artesanal de origem francesa, inspirada
nas espiriteiras. Na lingua portuguesa, réchaud significa fogareiro ou
aquecedor. E utilizado para manter os alimentos quentes durante o
periodo do servigo de refeicio, para flambar sobremesas ou até pre-
parar pratos ligeiros. Geralmente ¢ confeccionando em prata ou inox
(figura 03).

Figura 03 - Panela de barro e réchaud

Fonte: Acervo pessoal de Lidia Raposo (06/07/11).

Com relagio a panela wok, sabe-se que a mesma ¢ originaria
da China, existe ha pelo menos trés mil anos e é um utensilio bastan-
te utilizado nas cozinhas orientais. Para ilustrar a nossa informagao,
apresentamos a imagem a seguir feita na casa da artesa Lidia Raposo,
durante sua entrevista, onde encontramos a panela wok entre as pa-
nelas de barro (figura 04).
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Figura 04 - Panelas de barro de Lidia Raposo e a panela wok

RS
Fonte: Acervo pessoal de Aline Cavalcante Ferreira (06/07/11).

D. Lidia, ao adaptar a sua panela tradicional de acordo com as
condigdes do mercado, reconverteu um patrimonio. Segundo Can-
clini, o termo reconversio é utilizado culturalmente em setores po-
pulares para explicar:

[...] os migrantes camponeses que adaptam seus saberes para tra-
balhar e consumir na cidade ou que vinculam seu artesanato a
usos modernos para interessar compradores urbanos; os opera-
rios que reformulam sua cultura de trabalho ante as novas tecno-
logias produtivas; os movimentos indigenas que reinserem suas
demandas na politica transnacional ou em um discurso ecolo-
gico e aprendem a comunicd-las por radio, televisdo e Internet
(CANCLINTI, 2008, p. XXII).

As estratégias de reconversédo, conforme o referido autor, in-
teressam tantos aos setores hegemonicos quantos aos populares que
querem se apropriar dos beneficios da modernidade. Certamente,
comunidades indigenas brasileiras tém consciéncia do interesse e da
demanda que sua cultura desperta no resto da populagdo nacional e
internacional. Logo, grande parte da produgao dos artefatos indige-
nas ¢ voltada para a venda, o que de certa forma, possibilita a compra
dos produtos industrializados propagados pelas midias.
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Isto posto, compreendemos que as estratégias utilizadas pelo
povos indigenas para a sua producdo material estdo pautadas na
alianca entre a cosmovisdo indigena e a tecnologia. Contudo, a cul-
tura ndo existe como uma categoria sdlida, homogénea e singular.
Ao contrario, semelhante as identidades e aos processos identitarios,
ela é compreendida como um processo fluido que varia sempre na
otica do seu interlocutor e as distinguem das outras.

A comunicag¢io possibilita a transmissdo do saber ancestral.
Ao longo das geragdes os signos sdo percebidos e incorporados e, por
vezes, readaptados aos costumes de determinada sociedade, resulta-
do da relagio dialdgica entre culturas distintas.

A cultura é dindmica. Nesse sentido nao podemos deixar de
considerar a presenca das tecnologias de informagao e comunicagdo
(TIC), com destaque para a televisdo, o radio e os aparelhos celulares;
estes conectados a Internet, possibilitando a amplia¢iao da comunica-
¢do e interagdo por meio das redes sociais. Nesse ambiente, as cultu-
ras se enriquecem mutuamente.

As panelas de barro, produzidas pela artesa Lidia Raposo, sdo
a expressao de um novo sistema de significagdo, manifestado em pe-
¢as que apresentam, entre o conjunto de sua produgdo, um padrio
estético diferente das cerdmicas tradicionais Macuxi. Conforme ob-
servamos nas imagens apresentadas anteriormente.

Acreditamos que a produgdo das panelas de barro, assim
como de qualquer artesanato indigena, ¢ objeto de ligagao direta do
artesdo com suas tradi¢des culturais, bem como é fonte de renda e
de inclusdo social, além de contribuir para o desenvolvimento sus-
tentavel.
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As experiéncias da pratica como
componente curricular: reflexoes sobre a
formacao do docente de lingua espanhola

do IFRR, Campus Boa Vista

Esmeraci Santos do Nascimento'
Enia Maria Ferst?

INTRODUGAO

A formacgdo de professores é tema debatido e estudado ao
longo de varias décadas da educagéo brasileira. A formagdo inicial
docente corresponde aos cursos de graduacido em licenciaturas para
o exercicio da docéncia como exigéncia da Lei de Diretrizes e Bases
n° 9394 desde sua aprovacao em 1996. As diretrizes apresentadas na
lei estabelecem em seu art. 62 as instrugdes/ indicagdes para a ha-
bilitagdo do professor e sua atuagdo na educagdo basica. O periodo
destinado a esta formagao configura-se como um processo que pode
possibilitar mudangas significativas na pratica pedagdgica, tanto no
processo educativo, quanto formativo destes.

Esse processo formativo torna-se essencial para que o profes-
sor em formagdo possa perceber sua identificagdo com a docéncia.
Assim, para Pimenta (2012, p.62):

A identidade do professor é construida ao longo de sua trajetd-
ria como profissional do magistério. No entanto, é no processo
de sua formagdo que sdo consolidadas as opgdes e intengdes da
profissao que o curso se propde legitimar.

No estado de Roraima, extremo norte do Brasil, o Instituto
Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia de Roraima — IFRR tam-
bém atua na formagio inicial de professores e dentre seus cursos de
licenciaturas estd o Curso de Licenciatura em Letras-Espanhol e Lite-
ratura Hispéanica - CLELH, que é o objeto de nosso estudo.

O IFRR oferta este curso desde 2006, no Campus Boa Vista,
nos turnos matutino e vespertino com uma entrada anual, com or-
ganizacdo modular e na modalidade presencial. Em sua Proposta
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Pedagoégica Curricular - PPC (2015, p.08) discorre sobre o amparo
legal dado para o funcionamento do curso na Lei N° 6.684, de 03 de
setembro de 1979, no Decreto 88.438, de 23 de julho de 1983, nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores
da Educagao Basica no Parecer CNE/CP 09/2001, aprovado em 08
de maio de 2001 e na Portaria N° 4.059 de 10 de dezembro de 2004
do MEC.

Neste artigo far-se-a a apresentacdo da primeira etapa de for-
magdo didatico-pedagégica na turma de 2015.1, no desenvolvimento
do Componente, aqui chamado de disciplina Pratica como Compo-
nente Curricular nos semestres académicos de 2015.2 a 2017, totali-
zando 400 horas de formagéo sendo eles: Pratica como Componente
Curricular I- PCC 1: Oficinas de leitura e de literatura; Pratica como
Componente Curricular II- PCC 2: Oficinas de texto literario e tex-
tos da midia nas aulas de lingua; Pratica como Componente Curri-
cular III- PCC 3: Elaboragdo de material didatico para atividades de
compreensdo e produgdo escrita e oral e Pratica como Componente
Curricular IV- PCC 4: Temas transversais/Pardmetros Curriculares
Nacionais — Projetos de Ensino.

A experiéncia de docéncia aqui parte de minha vivéncia como
docente da Institui¢do e pela oportunidade de discutir os desafios
e ressignificados que a soma destas experiéncias trouxera para meu
percurso na formacio de professores e para a formag¢do de meus alu-
nos. Para tanto, neste artigo nossa énfase serd para o percurso forma-
tivo desenvolvido no PCC 1, médulo 2 de 2015. 2.

Trata-se de um estudo de carater qualitativo, em que realizou-
-se estudo bibliografico, o qual foi construido com base em Pimenta
(1999, 2012) e Tardif (2000, 2011) dentre outros autores, consideran-
do nosso objetivo de analisar o percurso formativo dos académicos
do Curso de Letras/Espanhol, da turma 2015.1 frente aos estudos e
contribui¢des dados pela disciplina Pratica como Componente Cur-
ricular - PCC e de como os académicos perceberam, em sua forma-
¢do, as contribui¢des da pratica docente para a constru¢ao/percep¢ao
da identidade profissional em um processo reflexivo.

Assim sendo, apresentaremos a proposta pedagogica do Cur-
so para o componente em discussdo e seus objetivos para a forma-
¢do do licenciando de Letras/Espanhol, com descri¢do do percurso
formativo proposto para a disciplina de PCC 1. Teceremos algumas
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consideragdes sobre a formagio dos académicos de lingua espanho-
la a partir das experiéncias e reflexdes promovidas e registradas nos
memoriais e atividades reflexivas.

Considerando que o processo formativo do docente nio se
esgota nem na formagao inicial, tdo pouco no processo de formagao
continua e ainda, que as reflexdes feitas pelo professor em formacao
dardo impulso a ressignificacdo de sua prdxis, faz-se necessario pen-
sar nas praticas formativas propostas pelas IES-Institui¢oes de Ensi-
no Superior como apresenta Pimenta (2012, p. 34):

(...) € necessario explicar os conceitos de pratica e de teoria e
como compreendemos a superagdo da fragmentacao entre elas
a partir do conceito de praxis (...), que envolve a reflexdo e a
intervencdo na vida da escola, dos professores, dos alunos e da
sociedade.

Neste sentido, o estudo apresentado discute um pouco da di-
cotomia teoria e pratica nos cursos de licenciatura e trara analises so-
bre o processo formativo que podera contribuir para novos estudos
didaticos voltados a formagao de professores de lingua estrangeira.

O Instituto Federal em Roraima e a proposta de forma-
¢ao do professor de lingua estrangeira

Considerando o contexto sdcio, politico e geografico do esta-
do de Roraima buscaremos compreender como a lingua espanhola
se faz presente e qual sua importincia neste cenario. Roraima en-
contra-se localizado no ponto mais setentrional do Brasil, localizado
no extremo norte do pais, segundo o dltimo censo de 2010 realizado
pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, o Estado
possui uma drea total de 224.273,831 quilometros quadrados, apre-
senta 1922 quilémetros de fronteiras nacionais com paises sul ameri-
canos tendo como limites a oeste e sul o estado do Amazonas, a leste
com a Republica da Guiana e o estado do Amazonas e ao norte com
a Venezuela. Sua Populagdo no ultimo censo era de 450.479 habitan-
tes, 0 IBGE/2010 estimou para 2018, 576.568 pessoas.

Roraima possui 15 municipios e sua capital, Boa Vista, apre-
senta como populagido estimada pelo IBGE para 2018 cerca de
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375.374 habitantes, nela concentra-se a maior parte da populagdo
roraimense, cerca de 65,3%. A economia de base produtiva do Es-
tado estd na agricultura (arroz, feijao, milho, mandioca e banana),
pecuaria (bovino, suinos e aves) e no extrativismo animal, vegetal e
mineral. A drea da industria concentra-se na constru¢do, madeira,
alimentos, vestudrio e turismo; este ultimo ainda com pouca estrutu-
ra para ser explorado.

O Estado possui uma grande diversidade cultural e linguistica
resultado da miscigenac¢do de sua populacdo indigena de cerca de 14
povos distribuidos em 32 comunidades e da migragdo de diversas
regides do pais na composi¢do da popula¢io, caracteristicas dos es-
tados do Norte do Brasil. Destaca-se ainda a presenga de imigrantes
dos paises vizinhos da Guiana Inglesa e Venezuela.

O Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de
Roraima - IFRR ha mais de 20 anos contribui no processo de desen-
volvimento do Estado de Roraima, ao promover a inclusio social de
jovens e adultos, por meio das a¢cdes de formagao profissional.

Em seu processo evolutivo, o IFRR passou por varias etapas
diferenciadas. A primeira delas foi como Escola Técnica de Roraima
e teve inicio em 1987 ofertando cursos técnicos e ampliando em 1994
a oferta para o Magistério em Educacdo Fisica, assim como o ensi-
no fundamental - de 52 a 82 série, que foi descontinuado a partir de
1996. A segunda etapa deu-se em 2002, quando passou a ser Centro
Federal de Educagao Tecnoldgica de Roraima, oferecendo também
cursos de Nivel Superior em Tecnologia e Licenciaturas. A terceira
se deu em dezembro de 2008, com o advento de sua transformacdo
para Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Rorai-
ma, IFRR e atualmente a institui¢do possui cinco Campi.

Neste contexto e a partir do Relatdrio de Auto Avaliaciao de
2012, a Comissdo Propria de Avaliagio do IFRR - CPA - indicou
em 2012 a abertura de varios cursos de gradua¢io, na modalidade
presencial e dentre eles o de Licenciatura em Letras: Espanhol e Lite-
ratura Hispanica. Segundo o Plano Pedagégico do Curso (PPC, p.12)
esta licenciatura tem duragao de 8 (oito) semestres, com carga hora-
ria total de 3.310 horas, sendo 2.310 (dois mil e trezentas) horas de
aulas para os contetidos curriculares de natureza cientifico-cultural,
400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a par-
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tir do inicio da segunda metade do curso, 400 (quatrocentas) horas
de pratica como componente curricular e 200 (duzentas) horas para
outras formas de atividades académico-cientifico-culturais vivencia-
das ao longo do curso.

O plano pedagégico do curso - PPC, justifica que pela proxi-
midade geografica com paises da América Hispanica, em que o es-
panhol ¢ falado, e das relacdes econdmicas e culturais com estados
fronteiricos a institui¢do primou pela difusdo e ensino do idioma e
investiu na formacao de professores:

A crescente demanda de formagao de professores de espanhol
estd em consondncia com o crescimento de estudantes de espa-
nhol em Roraima. A lingua espanhola é uma lingua internacio-
nal falada por mais de quinhentos milhdes de pessoas na Améri-
ca e na Europa que tem elevado nas ultimas décadas um numero
de usudrios ndo nativos relevantes (Brasil, 2015, p.12).

Com mudangas na legislacdo referente ao Ensino Superior o
Plano Pedagégico do Curso sofre uma nova reformulagdo para aten-
der as exigéncias da legislagdo vigente e traz para a matriz curricular
o que prevé a resolu¢do do Conselho Nacional de Educag¢io - CNE
02/2002 e dentre as orientagdes destaca que:

A reestruturagao do Curso de Letras-Espanhol e Literatura His-
pénica se fundamenta desde uma perspectiva historico-cultural,
tendo a interdisciplinaridade como eixo articulador, pretenden-
do construir uma visao de lingua nao apenas pautada em um fe-
nomeno linguistico, sendo como um instrumento que possibilite
a comunicagio entre seus usudrios, de acordo com os costumes,
tempo, espago social, espago geografico, contexto e realidade lin-
guistica (Brasil, 2015, p.13).

A Resolugao CNE 02/2002 traz para os cursos de formagao de
professores uma nova redistribuicao de carga horaria, inserida a ela
400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
distribuidas ao longo do processo formativo. Os PCC’s tém um enfo-
que distinto do Estagio Curricular Supervisionado, nestes se propoe
uma correlagdo entre teoria e pratica como um movimento continuo
entre saber e fazer na busca de solucoes de situagdes proprias do pes-
quisador e do professor no ambiente escolar. A prdtica perpassa toda
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a formagao do futuro professor, garantindo uma dimensao abrangen-
te e interdisciplinar do conhecimento (Brasil, 2015, p.76).

Pimenta (1999), defende que a formacdo de professores de-
vera superar a tradicional fragmentagdo dos saberes da docéncia e
ainda considerar a pratica social como ponto de partida e de chegada
para assim possibilitar a ressignificagdo dos saberes na formacdo do
professor.

Dentre os objetivos especificos apresentados destacamos os
que se seguem

Proporcionar condigdes tedrico-pratico-reflexivas para que o
futuro professor de lingua espanhola e literatura hispanica com-
preenda sua praxis, buscando reconstrui-la continuamente, com
vistas a melhorar a qualidade da educagdo e do ensino. (Brasil
2015, p.15).

E ainda:

Desenvolver atividades que proporcionem a aquisigao de habili-
dades investigativa, criativa e soliddria necessarias para intervir
positivamente na sua realidade (Brasil, 2015, p.15).

Tardif (2011), defende que os programas de formagio preci-
sam desenvolver o que o autor define como “familias de competén-
cia” para que o futuro professor possa situar-se no novo espago pu-
blico da educagéo. E ainda aponta que o professor ¢ objeto e sujeito
da formagdo, portanto no trabalho de reflexdo individual e coletiva
encontrardo os meios ao desenvolvimento profissional.

Defendo que os programas de formagdo precisam desenvolver
trés “familias de competéncia” - saber relacionar e saber relacio-
nar-se, saber organizar e saber organizar-se, saber analisar e saber
analisar-se. Que sdo essenciais para que os docentes se situem no
novo espago publico da educagao.

Pimenta (1999) traz essa discussdo quando trata para o retor-
no auténtico a pedagogia deixarem de partir de saberes constituidos
e comecgarem a tomar a pratica dos formados como ponto de parti-
da; reinventando os saberes pedagdgicos a partir da pratica social da
educagio.
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A luz destas discussdes e para a formagdo do professor de lin-
gua espanhola o plano pedagégico do curso ainda refor¢a em um de
seus objetivos (Brasil, 2015, p.15) “Desenvolver estudos e pesquisas so-
bre a prdtica pedagdgica vivenciada na escola, visando a compreensdo
e reflexdo sobre o cotidiano escolar”.

Percebe-se aqui uma proposta ligada diretamente ao desen-
volvimento da disciplina Pratica como Componente Curricular por
considerar a importancia da pratica pedagogica como componente
curricular com carga horéria prevista para este fim, nos cursos para
formacio de professores da educagdo basica em nivel superior.

Atendendo as orientacdes da Resolu¢io CNE/CP n° 2, de 1°
de julho de 2015 e ao disposto nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacéo Inicial e Continuada em Nivel Superior de Profis-
sionais do Magistério para a Educagdo Basica, trata no § 2° que no
exercicio da docéncia, a agdo do profissional do magistério da edu-
cagdo basica é permeada por dimensdes técnicas, politicas, éticas e
estéticas por meio de sélida formagio, envolvendo o dominio e ma-
nejo de conteudos e metodologias, diversas linguagens, tecnologias e
inovagdes, contribuindo para ampliar a visdo e a atuagdo desse pro-
fissional.

A mesma resolugdo destaca ainda os principios que norteiam
a base comum nacional para a formacdo inicial e continuada, tais
como: a) solida formagdo tedrica e interdisciplinar; b) unidade teo-
ria-prética; c) trabalho coletivo e interdisciplinar; d) compromisso
social e valorizagdo do profissional da educagao; e) gestao democra-
tica; f) avaliagdo e regulagdo dos cursos de formagao.

Para atingir essas proposi¢oes legais Pimenta (1999, p. 28) ex-
plica que:

Um curso de formagao inicial podera contribuir ndo apenas co-
locando a disposi¢ao dos alunos as pesquisas sobre a atividade
docente escolar (considerando a pesquisa como principio cogni-
tivo de compreensao da realidade), mas procurando desenvolver
com eles pesquisas da realidade escolar, com o objetivo de ins-
trumentalizd-los para a atitude de pesquisar nas suas atividades
docentes.

A autora entdo defende que é o trabalho com pesquisa que
contribuird como principio formativo para a docéncia.
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Neste sentido, apresentaremos como fora desenvolvida a for-
magcdo proposta pelo corpo de professores do CLELH para a disci-
plina de PCC 1 na turma de 2015.2. Portanto, faz-se necessario co-
nhecer a estrutura curricular proposta para o mddulo, bem como o
desafio do planejamento integrado atendendo as exigéncias de for-
magcdo do professor para o século XXI.

Projeto integrador: Um olhar frente a formagao do docente da
Lingua Espanhola e da construc¢io de sua pratica pedagogica

O Curso de Licenciatura em Letras-Espanhol e Literatura His-
panica do IFRR se fundamenta em conhecimentos linguisticos e cul-
turais que se relacionam com o fendmeno educativo, compreende a
lingua essencialmente como um util de comunicagao concebida com
uma clara intencionalidade: comunicar ideias, significados, informa-
¢des etc., o que leva a defender a ideia de que se deve aprendé-la
através de pratica de habilidades e capacidades que exijam o dominio
comunicativo da lingua, ou seja, a lingua ¢ entendida como um ins-
trumento de comunicagio e de participagdo social, o que promove o
desenvolvimento de cidadaos criticos e reflexivos.

Para atender a este fundamento a organizagio curricular do
CLELH organizou seu programa de formac¢do em sete nucleos; os
PCC’s encontram-se no nucleo de formagdo docente que considera
a aprendizagem tedrica e pratica dos instrumentos didaticos para o
ensino de uma lingua estrangeira em todos os niveis da educagao,
em estreita relacdo com a Linguistica, a Literatura, a Psicologia, a
Sociolinguistica e a Pragmatica. Neste ntcleo da-se especial atengao
aos aspectos metodologicos e a pratica de ensino.

O PCC 1 propds varias atividades para a forma¢do docente
a partir de um planejamento articulando os componentes dos sete
professores que compunham o mddulo I em 2015.2, sendo: Fonética
e fonologia, Lingua Espanhola II, Psicologia da Educagdo II, Funda-
mentos da Sociologia, Metodologia da Pesquisa Cientifica, Comunica-
¢do em Lingua Portuguesa na Docéncia 1l e Prdtica como Componen-
te Curricular I: Oficinas de leitura e de literatura. O plano do curso
propde que durante o curso, as praticas profissionais integradas en-
volvam, no minimo, dois componentes curriculares do semestre cor-
respondente.
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Pimenta (2012) concebe que ndo sio somente as disciplinas
de pratica que devem primar pela formagao didatica do professor em
formagdo quando afirma que:

Todas as disciplinas sdo a0 mesmo tempo “tedricas” e “praticas”.
Num curso de formagdo de professores, todas as disciplinas as
de fundamentos e as didaticas, devem contribuir para sua fina-
lidade, que é formar professores a partir da andlise, da critica e
da proposi¢do de novas maneiras de fazer educagdo. Todas as
disciplinas necessitam oferecer conhecimento e métodos para
esse Processo.

Atendendo a este objetivo o projeto integrador promoveu
pesquisas voltadas para o ambiente escolar e observagio das aulas de
Lingua Espanhola, em escolas da capital que atendem ao ensino fun-
damental maior. Assim sendo os académicos tiveram os primeiros
contatos, neste contexto, ainda no primeiro ano de formagao. Para
Pimenta (2012, p. 43):

O papel das teorias é iluminar e oferecer instrumentos e esque-
mas para andlise e investigagdo que permitam questionar as
praticas institucionalizadas e as agdes dos sujeitos e, a0 mesmo
tempo colocar elas proprias em questionamento uma vez que as
teorias sdo explicacdes sempre provisorias da realidade.

Desta forma a antecipagdo de experiéncias pedagogicas pro-
posta pela Resolugdo CNE/CP n° 2, ja apresentada aqui, a partir
da disciplina do PCC oportuniza aos futuros professores que com-
preendam a complexidade da pratica pedagogica e das agdes dos
profissionais envolvidos nos processos educativos no espago esco-
lar. A ementa da disciplina era enfim construida com pressupostos
didaticos e metodoldgicos a partir das proposi¢des apresentadas e
alinhadas pelos outros componentes curriculares.

O objetivo comum dado ao mddulo pelo projeto integrador
foi o de aproximar o docente em processo de formagdo de praticas
pedagogicas voltadas a pesquisa em contexto escolar de ensino, e a
pratica da lingua espanhola contribuindo para a construcio de sua
identidade profissional.

Tardif (2011, p. 231) “Estamos diante de um conjunto de sabe-
res, de competéncias e atitudes, mais (e esse mais é necessdrio) a sua
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mobilizagido em uma agdo educativa determinada”. Esse pensamen-
to reforca o desafio da definicdo do conhecimento profissional que
é composta pela dimensio tedrica, mas ndo apenas por ela, assim
como uma dimensdo empirica que nido é unanimemente produzida
pela experiéncia.

Nessa perspectiva os professores do mddulo apresentaram a
turma um projeto interdisciplinar intitulado: “Um olhar frente a for-
magdo do docente da Lingua Espanhola e da construgdo de sua pra-
tica pedagdgica” que alinhava os embasamentos tedrico estudados
nos componentes a uma pesquisa de campo desenvolvida em duas
etapas.

A primeira etapa partiu de uma pesquisa a partir da observa-
¢d0 de aulas de lingua espanhola em escolas do ensino fundamental
em Boa Vista; a outra foi uma pesquisa realizada a partir da observa-
¢d0 de aulas de lingua espanhola em uma escola na fronteira Brasil/
Venezuela, com registro fotografico do contexto social e da mani-
festacdo do uso da lingua espanhola naquele municipio. Ambas sdo
melhor descritas a seguir.

Neste sentido, a primeira etapa recebeu todo o suporte dos
componentes de Psicologia da Educagdo, Lingua Portuguesa e Meto-
dologia da Pesquisa Cientifica para o planejamento, registro e analise
dos dados observados na rotina de escolas da rede publicas de ensi-
no; durante a pesquisa foram observadas aulas de espanhol e realiza-
da entrevista com professores de LE e alunos do ensino fundamental
maior.

Na segunda etapa realizou-se a observagdo de uma escola na
fronteira do Estado de Roraima, no municipio de Pacaraima, com o
pais venezuelano, a 214 km de Boa Vista. O aporte para esta obser-
vagdo veio principalmente das disciplinas de Fundamentos da So-
ciologia, Fonética e Fonologia, Lingua Espanhola II e, agregando as
orientagOes recebidas nas demais.

Durante a experiéncia os académicos participaram de uma
roda de conversa na escola, com alunos do ensino fundamental e en-
sino médio e a professora de lingua espanhola. Também visitaram o
centro comercial da cidade e fizeram entrevistas e registros fotogra-
ficos que foram utilizados para transposicdo didatica em planos de
aula como proposta de ensino de lingua espanhola, posteriormente
apresentado ao grupo de professores do médulo.
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Para o registro das reflexdes, aprendizado e inquietagdes dos
académicos organizou-se memoriais individuais, como parte do
processo de escrita reflexiva do percurso formativo e é a partir de-
les que trataremos das discussoes e resultados analisados nos regis-
tros. Apresentaremos as reflexdes de cinco académicos da turma e os
identificaremos com a sigla A (académico) + letra inicial do nome
para identifica¢do destes.

A Pratica como Componente Curricular e a construcio da
identidade profissional docente.

O desenvolvimento do PCC 1 na turma de 2015.2 do Curso de
Letras Espanhol e Literatura Hispanica envolveu 21 alunos que esta-
vam no segundo moédulo de formacio e os professores que estavam
a frente dos sete componentes curriculares estudados a época. Para
esta discussdo trataremos aqui das ideias mais significativas apresen-
tadas nas inquietagoes e reflexdes da turma.

Percebeu-se no registro dos académicos que a formacéo inicial
¢é um desafio constante tanto para a compreensao de uma nova etapa
de formacdo, como para suas percepgdes quanto do ser professor.
Visdes e papéis diferenciados, em diferentes realidades, comecam a
fazer parte das reflexdes que compdem seu conjunto de saberes:

Estar na escola na condicdo de observador é bem diferente do
que estamos acostumados como alunos. E uma outra realidade
(AF).

Para mim essa experiéncia foi extraordindria (em quase todos os
sentidos) porque fomos A sala de aula como futuros professores.
Sendo assim, tivemos uma visao totalmente diferente de quan-
do éramos apenas alunos do ensino fundamental, e ainda mais
quando sabemos em teoria a importancia do papel do professor
e da escola na formagao do conhecimento do aluno (AC).

Neste sentido, Pimenta (1999, p.20) esclarece como os cursos
de formagdo contribuem para a formagdo da identidade do profes-
sor:

O desafio, entao, posto aos cursos de formagao inicial é o de co-
laborar no processo de passagem dos alunos de seu ver o profes-
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sor como aluno ao seu ver-se como professor. Isto é, de construir a
sua identidade de professor.

Pimenta (2012) trata da formac¢io para além do desenvolvi-
mento de habilidades instrumentais necessdrias para a agdo docente
e ainda defende que o curso de formagio devera buscar os aspectos
praticos da profissdo em situagdes experimentais.

As narrativas apresentadas nos memoriais revelam tanto a in-
quietagdo voltada as praticas de sala de aula e a postura do professor,
quanto para as relagdes existentes no processo de ensino entre pro-
fessores/ alunos/ linguas. Isso fica claro no registro a seguir:

A oportunidade de conhecer a realidade escolar de uma frontei-
ra me surpreendeu. Nao tinha no¢iao da quantidade de estran-
geiros que frequentavam a escola brasileira [...]. A experiéncia
de ouvir uma aluna colombiana falando de como é estudar uma
outra lingua, traz o mesmo sentimento que temos ao tentar
aprender o espanhol e nos mostra o quanto ¢ dificil ensinar um
idioma novo. Tem que haver um esfor¢o de ambas as partes. A
riqueza linguistica daquela escola ¢ incrivel e um detalhe que me
chamou aten¢éo foi a professora dizer que ndo existem s¢ alunos
que falam espanhol; tem drabes, chineses, indigenas espanhdis e
indigenas brasileiros, e como ela faz para estar sempre inovando
e aprendendo cada vez mais para poder lidar com toda aquela
variedade sociocultural. (AF)

Frente a estas reflexdes, Pimenta (1999) contribui esclarecen-
do que cursos de formagéo inicial para a docéncia ao instrumentali-
zar seus alunos para a pesquisa e aproximd-los da realidade contri-
buirdo significativamente para sua identidade.

Entdo, o conhecer direta e/ou por meio de estudos as realidades
e os sistemas onde o ensino ocorre, ir as escolas e realizar ob-
servagdes, entrevistas, coletar dados sobre determinados temas
abordados no curso, problematizar, [...], comegar a olhar, ver e
analisar as escolas existentes com olhos nao mais de alunos, mas
de futuros professores, é um terceiro passo que temos realizado
na tentativa de colaborar com a construc¢io da identidade dos
professores.
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Estes aspectos para a construg¢do da identidade sdo postos tan-
to para a escola da capital quanto para a escola na fronteira, que é
possivel constatar no registro seguir:

Ver colombianos, venezuelanos, peruanos, enfim culturas dife-
rentes juntas em um mesmo ambiente ¢ algo fantdstico, e sem
contar que o depoimento feito por eles em relagdo a imigragio
foi surpreendente, pois apenas mudavam as pessoas, mas a res-
posta pela escolha de morar Brasil era a mesma. [...]
Observando a vivéncia dos alunos no cotidiana da sala de aula,
notei que mesmo com todos os problemas que surgem no con-
texto da sala de aula é possivel construir uma pratica voltada
para a transformacdo social e que contribua para a melhoria da
qualidade de vida das pessoas (AE).

Percebe-se que o projeto integrador desenvolvido pelo PCC
1 oportuniza um movimento de formagdo dos saberes profissionais
de acordo com o que discute Tardif (2000) quando considera estes
como plurais, compositos e heterogéneos.

O saber profissional estd, de um certo modo, na confluéncia
entre varias fontes de saberes provenientes da histdria de vida
individual, da sociedade, da institui¢do escolar, dos outros atores
educativos, dos lugares de formagio, etc.

Consideramos assim que para a carreira do futuro professor
quanto mais préximo ele estiver da construcdo identitaria e esta for
mobilizada pela organiza¢do coletiva de seu curso de formagao ini-
cial, superando as praticas e rotinas de trabalho, onde maiores sig-
nificados serdo encontrados em seu percurso formativo. O que fica
expresso nas reflexdes dos memoriais como podemos constatar em
alguns trechos:

E fundamental que um futuro professor viva essa experiéncia an-
tes de iniciar sua carreira, todos os pontos que observei referen-
te ao ensino na sala de aula, cada movimento dos alunos, cada
maneira diferente de se portar, a maneira como era ministrada
aula, tudo isso e as demais coisas que vi, servird para mim como
aperfeicoamento profissional (AY).

Associar a teoria a pratica ndo é tdo simples quanto parece, mas
tive certeza de uma coisa: é na hora de praticar que sabemos se
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aprendemos ou nio alguma coisa e que ndo tem a menor possi-
bilidade de se criar um plano de aula sem embasamento teérico.
Vivenciei na pratica o processo de construc¢ao do conhecimento.
Na hora de usar o que aprendei foi que ocorreu o desequilibrio
conceitual e s6 quando consegui concluir o plano com minhas
colegas do grupo é que internalizei o que de fato aprendi, nesse
processo de construcdo, desconstrugio e reconstruciao (AF).

E outro:

Foram dois momentos diferentes nos quais notava-se claramente
0 quanto precisamos mudar nossos pensamentos em relagao a
se tornar um professor de espanhol. Esses foram dois momento
que pude sair da teoria e ver na pratica como tudo funciona e o
que eu estava aprendendo em sala de aula, percebi na realidade o
quanto é importante minha formagio (AA).

Os dados das narrativas dos memoriais confirmam que a
metodologia de pesquisa para formagdo de professores, alinhada a
outras propostas e espagos de reflexdo, praticas de didlogos, entre
outros, contribuem significativamente para o desenvolvimento dos
saberes e identidade deste profissional ainda em formacéo, que fica
expresso nos trechos a seguir:

Para mim foi um grande aprendizado ouvir relatos e conhecer
um pouco sobre o ensino da lingua espanhola em um ambiente
onde se faz presente iniimeras culturas. Saber das dificuldades
enfrentadas por alunos no processo de aprendizagem da lingua e
também a dificuldade de comunicagdo que ha entre os brasilei-
ros e os estrangeiros (AY).

Acredito que essa experiéncia serviu para nos avaliarmos, deci-
dirmos que tipo de profissional queremos ser, se realmente esta-
mos dispostos a enfrentar todos aqueles problemas que envol-
vem o ambiente escolar; se é verdadeiramente a isso que vamos
dedicar as nossas vidas. Foi uma experiéncia Gnica! (AF).

Outra reflexdo:

[...] é incomparavel meu nivel de conhecimento hoje com o que
eu tinha no inicio do mddulo e ndo s6 pelos contetidos estuda-
dos, mas também pelas experiéncias vividas, a primeira visita na
escola de ensino bdsico, a maravilhosa visita a Pacaraima, des-
crever uma fotografia indo além do que tinha nela e a criagdo do
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nosso tao esperado plano de aula, foram momentos muito mar-
cantes na minha vida académica e que contribuiram de maneira
especial para minha formacao (AF).

O trabalho da disciplina de pratica como componente curri-
cular objetivou trazer uma base didatico-pedagégica para o percurso
formativo dos professores de Lingua Espanhola, considerou seu pa-
pel dialégico na iniciagdo desses sujeitos em seu processo de constru-
¢do identitaria e, como os conhecimentos integrados mediaram, as
inquietagdes e ressignificagdes das novas competéncias profissionais
dos futuros professores, os trechos a seguir demonstram bem isso:

A disciplina PCC tornou-se muito importante e desafiadora na
grade curricular, pois nos ajuda a vivenciar na pratica o que é
ser um docente, tivemos vérias oportunidades, iniciando com
o PCC-1 com nossa visita a Pacaraima, fomos visitar a Escola
Est. Cicero Vieira Neto, em que participamos de uma roda de
conversa com a professora de Lingua Espanhola, foi uma expe-
riéncia unica (AA).

Neste semestre tivemos a disciplina PCC I que particularmente,
chamo de disciplina das oportunidades, na qual vivenciei diversas
experiéncias. Dentre elas o que senti mais dificuldade em rea-
lizar foi elaborar um plano de aula partindo de uma outra ati-
vidade ndo menos dificil a de registro fotografico em uma drea
fronteirica [...] (AC).

Investigar a pratica pedagogica, compreendé-la e atuar sobre
ela exigiu dos académicos habilidades a serem construidas para sua
prética docente futura. Estes perceberam com mais clareza os desa-
fios para seu processo formativo, bem como para sua futura atuagio.

Os académicos apds a primeira experiéncia com a pratica per-
cebem-se em formacio continua e evolutiva. Demonstraram mais
responsabilidade e envolvimento para com seus estudos e buscaram
portar-se mais ativos nas interagdes durante as aulas dos componen-
tes do mddulo. Os demais professores perceberam um maior envol-
vimento na participagao e nas discussoes feitas durante as aulas, ex-
pressos nos registros a seguir:
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Para essa formagdo hd um conjunto de saberes que sdo essen-
ciais para essa profissdo e é necessario para que tenhamos uma
profunda compreensdo, ou seja, que estejamos atentos para as
dificuldades que serdo enfrentadas no decorrer, pois é uma ca-
minhada longa e que exige o méximo de dedicagdo e o melhor
que podemos dar, ao término deste curso tenho a plena certe-
za que irei levar tudo isso como um aprendizado, na qual tive
a oportunidade de mudar o meu olhar como académica (AA).

[...] minha primeira vez que estive na escola e agora com a visao
de académica e futura professora posso afirmar que as obser-
vagoes feitas colocam-me na condigdo e no compromisso de-
safiador de mudar esta historia, pois serei futura docente, com
o desejo de lutar por uma boa educagéo, estando imbuidos do
compromisso de formar novos cidaddos para a sociedade em
constante transformagio (AE).

O que posso tirar disso é que com o que ouvi nas aulas desde que
iniciei o curso é a importincia do professor pesquisador, vi na
pratica da professora (Pacaraima) o qudo é importante ser pes-
quisador e que ela fez de um desafio, de uma necessidade, uma
vantagem (AC).

Entendemos que a dinamica dada ao processo formativo da
turma do CLELH aproxima-se da Pedagogia critico-social dos con-
teudos quando busca uma didatica para a formacédo de sujeitos pen-
santes e criticos sobre sua formagdo e o contexto em que estdo e serdo
inseridos, a sociedade e a escola.

Lib4neo (2013) orienta que as necessidades educativas pre-
sentes no espago escolar exigirao do futuro professor uma forma-
¢d0 de conceitos como processo de reflexao dialética dos objetos. Ao
considerar a pratica educativa escolar, como pratica cultural, como
forma de trabalho cultural, intencional, de producéo e internaliza¢ao
de significados, o académico constitui sua individualidade e autono-
mia. Portanto, o papel dos professores desta turma foi por-se entre o
académico e o conhecimento para possibilitar-lhe as condigdes e os
meios de aprendizagem que viabilizassem em contextos concretos a
sua formacao.

Consideragoes finais

O académico do curso de Letras/Espanhol passara ao longo
de seu percurso formativo e profissional por inumeros desafios, con-
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quistas e construgdes de saberes que lhe auxiliardo na imersao da
complexidade do processo educativo.

Ao longo dos percursos formativos o futuro professor de lin-
gua espanhola recebera influéncias e desafios para a construgao de
seus saberes para a docéncia. Sua identidade profissional sera cons-
truida a medida que o professor reconhecer e reavaliar a significagiao
social de sua profissdo. Sendo assim, os novos e futuros professores,
ainda em periodo de formagdo inicial, precisam de experiéncias de
pré-docéncia (praticas pedagdgicas reais), muito antes do estagio.
Estas experiéncias além de contribuir para o processo de humani-
zagdo do futuro professor, também lhe proporcionardo desenvolver
capacidades de observar, pesquisar e compreender as relagdes dos
sujeitos envolvidos no processo educativo, para que percebam a fase
historica em que estdo situados, escola - professor - aluno.

Vale ressaltar que o movimento de reflexdo sobre os saberes
e fazeres profissionais futuros, construindo competéncias voltadas a
mobiliza¢do de conhecimentos para o enfrentamento dos desafios da
profissdo, precisa ser objetivo preeminente para os cursos de forma-
¢do de professores.

Percebemos nas analises anteriormente apresentadas que o
trabalho coletivo resultado de um projeto integrador na formagao
de docentes, bem como os estudos e praticas pedagdgicas desenvol-
vidas na disciplina de Pratica como Componente Curricular - PCC
1 contribuiu de maneira proficua para a constru¢ido da identidade
profissional do futuro professor de lingua espanhola.

Portanto, almejamos que a compreensdo do ensino como rea-
lidade social oriundas dos ressignificados dados as relacdes de teoria
e pratica contribua significativamente na mobiliza¢do de saberes da
experiéncia considerando a mudanca do contexto social/cultura ad-
vinda do fluxo migratério venezuelano, que passa o Estado de Rorai-
ma em um novo ciclo de sua formagio plural de linguas, culturas e
saberes.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BRASIL. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE.
Roraima. Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rr/pano-
rama. Acesso em: 30 de maio de 2019.

- 69 -



. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE. Ro-
raima. Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rr/boa-vis-
ta. Acesso em: 01/6/2019.

. Lein® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Diretrizes e bases
da educacédo nacional.

. Plano Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Letras
Espanhol e Literatura Hispanica. Boa Vista, IFRR. 2015.

. RESOLUCAO CNE/CP 2, DE 19 de fevereiro de 2002. Ins-
titui a duragdo e a carga horaria dos cursos de licenciatura, de gra-
duacdo plena, de formacdo de professores da Educagdo Basica em
nivel superior.

. Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015 - Define
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo inicial em ni-
vel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica
para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagao
continuada.

GARCIA, C. M. A formagdo de professores: novas perspectivas ba-
seadas na investigagdo sobre o pensamento do professor. In: NO-
VOA, A. (coord.) Os professores e a sua forma¢io. Tradugio de
Graga Cunha, Cindida Hespana, Concei¢cdo Afonso e José A. S.
Tavares. Lisboa: Dom Quixote, 1995. (http://repositorio.ul.pt/bits-
tream/10451/4758/1/FPPD_A_Novoa.pdf)

LIBANEO, J. C. Fundamentos Tedrico-Metodolégicos da Pedago-
gia Critico-Social: perspectiva histérico-cultural, 2013.

PIMENTA, Selma Garrido. Formacio de professores: identidade e
saberes da docéncia. In :PIMENTA, Selma Garrido. (Org). Saberes
Pedagoégicos e atividade docente. Sdo Paulo: Cortez Editora, 1999.
(p. 15a 34)

PIMENTA, S.; LUCENA. Estagio e docéncia. 72ed. Sdo Paulo: Cor-
tez, 2012.

TARDIF, Maurice, RAYMOND, Danielle. Saberes, tempos e apren-
dizagem do trabalho no magistério. Educagdo & Sociedade, ano XXI,
n° 73, p.209 a 244. dez 2000.

-70 -



TARDIF, Maurice, LESSARD, Claude. Os professores e o “novo”
espago publico da educagio. In NOVOA, Anténio. O oficio de Pro-
fessor: Historia, perspectiva e desafios internacionais. 4? edi¢do. Pe-
trépolis, RJ: editora Vozes, 2011.

-71-






Arte e Educacdo contemporanea em
Nietzche, Freud e Vygotsky

Gisele Cristina de Boucherville
Shigeaki Ueki Alves da Paixdo
Marcos Antonio Braga de Freitas

Introducio
“A arte deve antes de tudo e em primeiro lugar embelezar a
vida.” Friedrich Nietzsche

Este artigo é uma revisdo literaria da arte em Nietzsche e no
seu desdobramento em Freud e Vygotsky, objetivando clarear, a luz
dos aforismos de Nietzsche e flashes dos pensamentos de Freud e
Vygotsky, os espacos educacionais que hda muito vem demonstrando
sinais de escurecimentos.

Professores, pais e alunos emergentes nesses espagos tentam
dar sentido ao lugar com as armas trazidas de um tempo positivista,
mas como diz Nietzche “ a desgraca cochila no seio da sociedade “ e
o ser ja ndo consegue mais se desvencilhar das armadilhas impostas
pelo “deus ex machina”.

Procuramos encontrar novos caminhos voltando nosso olhar
para aquilo que ficou perdido, naufragado e roubado: a arte.

A arte nos possibilita o reencontro conosco, com a educagio
e com o outro. E na arte sensivel, que poderemos retomar o cami-
nho, pois ao realizar atividades artisticas, o ser desenvolve diversos
aspectos de sua personalidade, melhorando sua autoestima e au-
tonomia, incorporando o sentimento de empatia, desenvolvendo
a capacidade de simbolizar, analisar e avaliar, dando forma e sa-
bor a natureza humana. Jd que sua caracteristica psicologica se da
através da internalizagdo dos modos historicamente determinados e
culturalmente organizados de operar com informagdes, aquilo que o
sujeito produz como expressdo artistica estara de certo modo resga-
tando a compreensdo que o mesmo tem de sua existéncia no plano
da materialidade.

A arte retrata a relagdo entre subjetividade e objetividade, uma
vez que cria um campo de possibilidades em que a realidade pode ser
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transformada pela percepcio singular revelando consequentemente
o impacto sobre a formagdo da consciéncia de si e do outro. Em con-
textos educacionais, a arte pode contribuir para o desenvolvimento
efetivo-emocional, para clarear a compreensio da crianga diante da
vida e para favorecer o seu transito entre a realidade e a fantasia.

A arte no ambito da educagdo formal configura-se como um
instrumento que oportuniza ao ser sua poténcia. A arte requer repre-
sentacdo, sintese e abstragdo - potencialidades exigidas para a viven-
cia de uma vida plena.

Pela arte, podemos elaborar conceitos e expressar compreen-
sdo dos papéis sociais. Com a arte podemos instrumentalizar o pro-
cesso de aprendizagem, potencializando conceitos para compreen-
dermos nossa posi¢ao no mundo, e nos identificarmos com os papéis
sociais que iremos desempenhar ao longo de nossas vidas.

Nietzsche e Freud - a quebra do paradigma racionalista

Este dialogo, que se faz seguido, tenta em uma dtica educacio-
nal trazer a arte em uma perspectiva Nietzschiana, Freudiana e Vy-
gotskiana por entendermos que chegamos a um esgotamento edu-
cacional, em que modelos positivistas e mecanicistas demonstram
saturacao.

E sob esta perspectiva que tomamos os eventos educacionais
contemporédneos. E desde ja pretendemos dizer que tomamos como
mote desse artigo a citagdo de Nietzsche (1978), “a verdade e a fal-
sidade nao mais existem, o homem esta destinado a multiplicidade,
pois tudo ¢é interpretacdo”. Como toda interpretacio é baseada em
perspectivas, sendo assim é, relativa a certo nivel de poténcia, toma-
da como um ‘instrumento’ que serve para demarcar as possiveis in-
terpretacdes de mundo e ndo a verdade absoluta.

A perspectiva pessoal se torna primordial diante da verdade
a ponto de citarmos que “o olho ja estd nas coisas, ele faz parte da
imagem (...) o olho ndo é a cdmera, é a tela.” DELEUZE (1992, p. 72.).

Nietzsche (1978) afirma que com Socrates iniciamos o pen-
samento baseado na razdo, que ndo existe verdade fora da razéo.
Contrapondo-nos aos instintos e aos sentidos. Com isso, Socrates
condena a arte e a ética vigentes.

Depois, outros filosofos vieram reafirmando esse pensamento
de separacdo do homem com sua natureza e com a propria natureza.

-74 -



As correntes do pensamento da cultura ocidental dentre elas
o Renascimento, o Iluminismo, a Revolug¢do Industrial e a Revolugao
Cientifica, que influenciaram a era moderna a partir do século XVI,
marcaram a visdo de um mundo racional, légico e fragmentado que
negavam a possibilidade da surpresa, da incerteza e com isso nega-
vam a arte.

Descartes cria um método cientifico, no “Discurso do méto-
do”, publicado em 1637, baseado em regras que permitia-nos chegar
a verdade do conhecimento. Ele queria evitar que teorias, como a
concepgido geocéntrica do universo, fossem dadas como validas, por
isso lanca mao da formulagdo logica cientificista para comprovar a
verdade.

Francis Bacon deu origem a um método de investigagdo cien-
tifico descrito com precisio matematica, depois desenvolvido por
Hume (1711-1776) que transformou o empirismo em cosmovisao.

Assim, a racionalidade trouxe consigo a ideia de que o homem
racional domina a si mesmo e os mecanismos cientificos de compro-
vagdo e que a visao particular torna inalterado o objeto de estudo. Su-
jeito e objeto tornam-se distintos e o homem deve subjugar o objeto.

A fantasia de que somos herdeiros de uma verdade incontes-
tavel a partir de experimentos fez com que o homem se isentasse de
todo e qualquer processo de imersdo, do contato com o mundo coti-
diano e real. Mas, os sinais de esgotamento dessa civilizagao se apre-
sentam em todos os meios, principalmente no meio educacional.

Apesar dos aforismos e pensamentos de Nietzsche datarem
entre 1844 e 1900, eles sdo muito atuais e preconizam fatos que se
evidenciam atualmente.

Esse aforismo que segue abaixo foi colocado para que pudés-
semos ter um suporte explicativo através das palavras de Nietzsche,
numa visdo da vida moderna, do ponto que nos encontramos ao en-
xergar a vida como um todo.

E agora nao devemos esconder aquilo que se esconde no seio
dessa civilizagdo socratical O otimismo que se cré sem limites!
Agora nao devemos ficar apavorados, se os frutos desse otimis-
mo amadurecem, se a sociedade azedada até as mais profundas
camadas por uma civilizagdo dessa espécie, estremece pouco a
pouco sob exuberantes ebuli¢des e apetites, se a crenca na feli-
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cidade terrestre para todos, se a crenga na possibilidade de uma
tal civiliza¢do do saber universal pouco a pouco se transforma
na ameagadora exigéncia dessa felicidade terrestre alexandrina,
na invocag¢do de um deus ex machina euripidiano! NIETZSCHE
(1978, p. 18.)

Dessa forma compreendemos que “O homem é o criador dos
valores, mas esquece sua propria criagao e vé neles algo de “transcen-
dente”, de “eterno” e “verdadeiro”, quando os valores ndo sdo mais
do que algo “humano, demasiado humano”. NIETZSCHE (1978, p.
20).

Assim como Nietzsche, Freud ataca o racionalismo quando
evidencia o descentramento da razio ao declarar que “o inconsciente
¢ a base geral da vida psiquica. O inconsciente é a esfera mais ampla,
que inclui em si a esfera menor do consciente”. FREUD (1910, p.
554).

Em 1896, Freud identifica principios reguladores do compor-
tamento humano que tem base em conflitos estabelecidos a partir do
prazer e das superestruturas morais pertinentes as proibi¢oes advin-
das dos meios sociais e culturais. Sendo a psicanalise a teoria freudia-
na capaz de compreender o inconsciente humano.

Freud com suas teorias da psicandlise evidencia que nio do-
minamos nosso inconsciente, mas sim somos dominados por ele.
Fica claro que a consciéncia é apenas uma parte da estrutura mental
humana. Essa interpretacio da mente humana abala o pensamento
racionalista que percebe sua falta de dominio nas estruturas mentais
que nao vemos.

Em 1905, mais uma vez o pensamento moderno racional se
vé balancado com a teoria da relatividade demonstrada por Einstein.
Santos (1988, p54), interpreta bem esse momento e aponta que na re-
latividade, a simultaneidade dos acontecimentos distantes nao pode
ser verificada, podem somente ser definidos. A simultaneidade ¢,
portanto, arbitraria. Isso fez com que os conceitos de tempo e espago
newtonianos e tudo o mais que sustentava o paradigma racionalista
moderno fossem revistos.

Muitos estudos e cientistas de todo o mundo se juntaram para
entender o momento pelo qual a ciéncia e 0 mundo do conhecimen-
to estavam passando. A descoberta de Einstein motivou as pesquisas
nas trés primeiras décadas deste século.
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A escola, assim como todas as instituicdes sociais sofrem as
repercussdes dessa nova maneira de ver o mundo. Dessa forma, co-
megava-se a perceber, mesmo sem valorizar, que ndo se deve estar
a servico de seus valores e julgamentos, pois sdo passageiros. Deve
admitir no homem a vontade de poder, ao invés de sufoca-lo, pois a
vontade de poder se manifesta e estd em obra em todo ser que vive.
Estd naquele que domina e estd, também, naquele que é dominado
“~ a propria vida é vontade de poder “. NIETZSCHE (1978, p. 271.)

A desconstru¢do do modelo de educagdo moderno incide
com a ressignificagdo do mundo contemporaneo. A vontade de po-
der e poténcia, e todos os processos que estdo contidos nessa forca
originaria, como autopreservacdo, a autosuperagao, o autodesenvol-
vimento e o instinto de sobrevivéncia, ditos por Nietzsche (1978),
sdo encontrados também na institui¢do escolar, que a0 mesmo tem-
po em que se vé aturdida pela modificagdo dos valores trazidos pelas
novas perspectivas da ciéncia contemporanea, tenta usar seu passa-
do, apegando-se aos valores falidos. Mas “vérias for¢as se encontram
em combate umas com as outras”. MULLER-LAUTER (1997 p. 85).

A Escola tenta se autopreservar, negando o novo momento
em que se encontra, negando os seres ali existentes, mas as diversas
forgas que a cruzam, vindas das novas dire¢des, fazem com que ela
tenha que se superar, buscando através de sua vontade de poténcia o
seu autodesenvolvimento.

Mas os desafios da escola vao sendo desvelados ao acreditar
que o entendimento de lugar estd além do perceptivel fisicamente,
enxergando ndo somente os lugares onde alcangam os olhos, mas
identificando os espagos e os entre espagos que surgem nos lugares.
Ver é observar a realidade que se apresenta de forma complexa e in-
teira diante do olhar.

Os pré-conceitos anteriores ndo permitem a escola enxergar
para além dos lugares fisicos; é preciso de certo tempo para que ela
entenda que somos seres “espaciais”, cortados por diversos univer-
s0s, que se constituem e nos constituem em eterno didlogo e mu-
danga.

A autoconservagio e os instintos sdo olhados com estranheza,
mas ndo deveriam, pois estdo sempre a servico da manutencgdo da
vida. O amor fati é a compreensdo do homem de que entende a vida
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e suas forgas e reconhecendo sua poténcia e aceita, dessa forma, a sua
impoténcia diante da for¢a origindria.

Segundo o pensamento de Nietzsche (1974), n6s, seres huma-
nos e tudo que existe no universo, somos perpassados e constituidos
de forcas que ndo cessam e sdo a propria esséncia de todo o universo.

Essas forgas ndo estdo relacionadas a nenhum tipo de forga
fisica e dindmica, mas a lei origindria, que existe e sempre existira.
Essas forgas circulam, & medida que retornam, sem nenhuma ten-
déncia, pois estdo em constante devir.

A vontade de poder ndo é somente a esséncia, mas uma ne-
cessidade, que é encontrada na vida, na arte, na musica, nas criangas,
nas cidades e em toda a realidade que nos circunda e habita do micro
ao macrocosmo. Essa for¢a ¢ definida por Nietzsche como vontade
de poder ou poténcia. E assim ele a revela;

E sabeis... 0 que é para mim o mundo’?... Este mundo: uma
monstruosidade de forga, sem principio, sem fim, uma firme,
bronzea grandeza de forga... uma economia sem despesas e per-
das, mas também sem acréscimos, ou rendimento, (...) mas antes
como for¢a a0 mesmo tempo um e multiplo, (...) eternamente
mudando, eternamente recorrentes partindo do mais simples ao
mais multiplo, do quieto, mais rigido, mais frio, ao mais ardente,
mais selvagem, mais contraditério consigo mesmo, e depois ou-
tra vez (...) esse meu mundo dionisiaco do eternamente-criar-a-
-si-préprio, do eternamente-destruir-a-si-proprio, sem alvo, sem
vontade (...). Esse mundo é a vontade de poténcia - e nada além
disso! E vds proprias sois essa vontade de poténcia - e nada além
disso. NIETZSCHE (1974,1885)

A vontade de poténcia dd originalidade ao trabalho do artista,
pois a arte é expressividade do que estd contido no inconsciente, des-
sa forma revelando o artista. Freud mostra como a arte incita quem
cria e quem a admira, uma importante sensa¢do inconsciente, uma
sensibilidade que nio passa pela razao.

“A natureza deu ao artista a capacidade de exprimir seus impul-
sos mais secretos, desconhecidos até por ele proprio, por meio
do trabalho que cria; e estas obras impressionam enormemente
outras pessoas estranhas ao artista e que desconhecem, elas tam-
bém, a origem da emogao que sentem”. (FREUD, 1910, pg 64)
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Compreende que todos e tudo tém as mesmas forgas e poten-
cias, que elas atuam ora num extremo, ora em outro e na graduacio
dessas poténcias. As poténcias se cruzam, e tém a mesma forga, mas
ndo pertencem a nenhum lugar ou a uma pessoa.

Ao admitir que ndo existe um criador, Nietzsche (1974) con-
sidera que fomos constituidos de uma forga origindria que tem a
mesma forga e poténcia, porque se assim elas nio o tivessem sido,
uma forga ja teria prevalecido sobre a outra. E ndo é o que acontece.
Elas sdo constitutivas e permanecem, mas estio em constante mo-
vimento, permitindo que uns a dominem e depois outros. Mas, em
um eterno jogo de forgas que vao constituindo ao mesmo tempo em
que vdo destruindo, mas ndo fazem morada, as poténcias sdo forcas
livres.

E ndo ¢é isso que enxergamos, no horizonte atual? A era da
modernidade colocou o homem diante de enfrentamentos que hoje
vimos acontecer. A busca de uma razio inquestionavel, onde valores
colocados descentralizam o homem, jogando-o diante de uma paisa-
gem desoladora.

Quando ignoramos a natureza e a natureza do préprio ho-
mem, a bem de algo intangivel, perdemos a visdo, o sentido do real
significado de viver, da arte e de educar.

A busca incessante e a auto supera¢do no ser humano, sdo,
também, vistas nas instituicdes que transitam os seres. A auto su-
peracdo deveria ser olhada com naturalidade, pois esse é o eterno
trabalho do homem. Mas os habitos adquiridos através da cultura,
da linguagem, dos simbolos e dos signos, que sao incutidos desde a
primeira infancia, junto com o aprendizado das diversas linguagens
e da lingua materna, impossibilitam o despojar de pré-conceitos que
entravam a movimentagio e a flexibilidade de um novo pensamento
na educagio escolar. A escola ndo é apenas uma institui¢ao; ela é
constitui¢do de seres humanos. Essas pessoas fazem a escola e trazem
desejos, poténcias, expectativas que deveriam ser respeitadas.

3. Vygotsky revela a poténcia da arte na aprendizagem

A escola, inserida na cultura racionalista, participa de valo-
res que fazem parte de um pensamento mecanicista e pragmatico.
Partindo desse pressuposto fazemos um curriculo as pressas, que
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em nada prestigiam os estudantes, somente cumprindo obrigagdes;
utilizamos métodos, nido para beneficiar a aprendizagem, mas para
testa-la; usamos o tempo, ndo para o homem, mas para o servi¢o da
manutencdo do proprio tempo.

A escola é um ambiente que deveria ser aproveitado, pois se
estabelece a partir de relacdes. Estudos de Vygotsky (1999) sobre o
aprendizado decorrem da compreensido de que o homem é um ser
que se forma em contato com a sociedade e 0 meio em que vive. Para
ele “na auséncia do outro, o homem nao se constr6i homem”. O so-
cial existe até mesmo onde ha apenas um homem e as suas emogdes
individuais, que foram construidas nas relacdes sociais.

A arte deveria se fazer presente na escola. Para Vygotsky
(1999) “quando a arte realiza a catarse e arrasta para esse fogo pu-
rificador as comogdes mais intimas e mais vitalmente importantes
de uma alma individual, o seu efeito ¢ um efeito social. VYGOTSKI
(1999, p. 31)

Vygotsky compreende a arte como um elemento significativo
na constitui¢ao do sujeito, no momento em que ela atua sobre o pla-
no emocional. Para Vygotsky, a arte vive da interagdo, agregando os
principios da percepgao sensorial, sentimento e imaginagao. Todas
as nossas vivéncias fantasticas e irreais transcorrem, no fundo, numa
base emocional absolutamente real. Deste modo vemos que o senti-
mento e a fantasia nio siao dois processos separados em si, mas, es-
sencialmente o mesmo processo, e estamos autorizados a considerar
a fantasia como expressao central da reacdo emocional. VYGOTSKI
(1999, p. 246).

A arte, dentro desta compreensio, pode ser uma mediadora
qualificada para se atingir num sujeito e a sua vivéncia subjetiva. A
arte possibilita, na compreensao de Vygotsky, a abertura para a ex-
pressdo de sentimentos e compreensdes do mundo que revelam as-
pectos da produgio de sentidos de um sujeito que estdo entrelacados
com sua objetividade.

Aquilo que o sujeito produz como expressdo artistica estara,
de certo modo, resgatando a compreensao que ele tem de sua exis-
téncia no plano da materialidade.

A arte retrata a relagdo entre subjetividade e objetividade, uma
vez que cria um campo de possibilidades em que a realidade pode ser
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transformada pela percepcao singular, revelando, consequentemen-
te, o impacto sobre a formagdo da consciéncia de si e do outro.

Em contextos educativos infantis, a arte pode contribuir para
o desenvolvimento afetivo-emocional, para mediar a compreensao
da crianca de seu contexto, para favorecer o seu transito entre a rea-
lidade e a fantasia.

A arte no ambito da educagéo formal, configura-se como um
instrumento que oportuniza ao ser sua poténcia, considerando que a
arte requer representacio, sintese e abstracdo - potencialidades exi-
gidas para a vivéncia de um mundo pleno.

Pela arte, podemos elaborar conceitos e expressar sua com-
preensdo dos papéis sociais. Com a arte se pode instrumentalizar
o processo de aprendizagem para que este esteja condizente com
a capacidade cognitiva do ser. Capacidade cognitiva para elaborar
conceitos, compreender sua posi¢do no mundo, e se identificar com
papéis sociais que desempenhara ao longo de sua vida.

A arte é um dos recursos pedagogicos da educagdo, é um am-
plificador e fortalecedor da relacao entre a apropria¢do do conhe-
cimento e o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores
(percepgao, atengdo, linguagem e pensamento) que compde o pro-
cesso de socializa¢do do ser.

Sabemos que a arte estd intimamente ligada aos sentimentos.
Do ponto de vista do senso comum, ela ¢ produto de um sentimento,
sendo também percebida pelo contato com esse sentimento.

No entanto, para Vygotsky, a arte quando ligada ao senti-
mento que a produz adquire expressdo e dimensdo expandida. Um
sentimento por si s6 ndo é capaz de criar arte. A arte s6 acontece
quando a energia desse sentimento ¢é deslocada “para além do limiar
da consciéncia, de onde retorna transformada em novas formas de
atividade” VYGOTSKY (2001, p. 15).

E no inconsciente, como cita Freud (1910), que o artista tem a
capacidade de exprimir seus impulsos mais secretos. Portanto, a arte
nasce de um movimento inconsciente, mas necessario, em que se es-
condem nas profundezas do ser. No inconsciente se une o “cosmo
fisico, social e cultural, onde se constroem e se multiplicam varieda-
des de facetas e nuances que caracterizam o homem como integrante
desse cosmo”. VYGOTSKY (2001, p. 14).
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Quando nos educamos podemos nos tornar mais cultos ou
mais domesticados e racionais; nem sempre conseguimos transpor
as mediocridades para transcendermos como seres integros, inteiros.

A arte pode possibilitar a busca do ser completo que se encon-
tra na inconsciéncia. Esse caminho pode ser transformador, quando
damos a oportunidade para que aquele que se cala dentro de cada um
de nos, possa transformar aquele que fala.

O primeiro livro de Zaratustra (Nietzsche, 1974) narra trés
metamorfoses, que sdo visualizadas como metéforas, e podem ser
entendidas como a descoberta do inconsciente, que transforma o
consciente.

Como o camelo se torna ledo e como finalmente o ledo se tor-
na crian¢a. O camelo é um animal que transporta - transporta o peso
dos valores estabelecidos, os fardos da educagdo, da moral e da cul-
tura. Transporta para o deserto e, ai, transforma-se em ledo. O ledo
parte as estatuas, calca os fardos, dirige a critica a todos os valores
estabelecidos. Por fim, pertence ao ledo tornar-se crianga. (DELEU-
ZE, 2005, p. 9).

O tornar-se crianga evidencia o novo comego transformador,
criador de novos valores, que foram trazidos de dentro para fora,
quebrando as amarras que o consciente trazia, despejando todo peso
de valores que nao permitiam que o ser criasse, inovasse, rebelasse e
se revelasse.

Conclusao

Os modelos educacionais positivistas e mecanicistas demons-
tram esgotamento e carecem perceber, em uma perspectiva Nietzs-
chiana, Freudiana e Vygotskiana, que a arte na escola e na vida pode
nos proporcionar o florescer da nova educa¢io contemporénea, que
liberta o ser, que foi apreendido nas amarras de uma educagio ra-
cionalista.

A arte na educagdo pode e deve cumprir seu papel transfor-
mador, possibilitando as quebras de barreiras, transmutando valo-
res, possibilitando ao ser o seu contato mais intimo, com ele mesmo,
fortalecendo-o, deixando-o perceber sua unicidade e a beleza de to-
dos os tons que existem dentro de cada um de nos.
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Pesquisas em Educacao Matematica
sustentadas pela Teoria de P. Ya. Galperin:
analise das teses e dissertacoes defendidas

no Brasil (2007 - 2017)

Nilra Jane Filgueira Bezerra
Sandra Sales de Souza Nobre

Introdugao

As discussoes trazidas sobre a Educacdo Matematica nesta
pesquisa estdo embasadas em autores (RIBEIRO, 2014; D’AMBRO-
SIO 2009a, 2006, 1997, 1993; VITTI 1998; GOMES, 2012; ZORZAN,
2012; CARNEIRO, 2000; GARNICA, 1998; KILPATRICK, 1996), os
quais consideram essa area como campo de ensino, que traz consigo
muitos desafios, como por exemplo: que ela ocupe um espago maior
do que o ocupado atualmente, em apresentar a Educagio Matemati-
ca como fornecedora de uma introdugio as formas de conhecimento
que sdo a parte de muitas tecnologias e técnicas da vida cotidiana.
Visando compreender como deu-se o processo historico da Educa-
¢do Matemdtica, considerando seus grande importancia na historia
da humanidade e como o curriculo da Educagdo Matematica foi
construido durante esse processo.

D’Ambrosio (2009a) considera que a construgao do curriculo
da Matemdtica é um esforco para exibirem conceitos e técnicas, que
ao longo da historia apresentaram relevincias para a humanidade na
busca de instrumentos, materiais e intelectuais, de forma a lidar com
as mais variadas circunstincias.

Diante das dificuldades metodoldgicas e epistemoldgicas en-
frentadas no Ensino de Matemdtica, grupos de estudos sobre a Teo-
ria de Galperin vém estruturando-se no Brasil, tendo como destaque
o professor Dr. Isauro Beltran Nuiez, Lider do grupo de pesquisa
Aprendizagem, Formagédo e Profissionalizacdo Docente da Univer-
sidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN). Em Roraima, o
professor Dr. Hector José Garcia Mendonza, da Universidade Fede-
ral de Roraima lidera o grupo de Estudos e Pesquisas Didética da
Resolucido de Problemas em Ciéncias e Matematica.
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A ideia de realizar uma pesquisa do tipo Estado da Arte sur-
giu, como forma de fazer um mapeamento dos trabalhos ja realiza-
dos nessa area do conhecimento. Levou-nos a verificagdo de estudos
(RIBEIRO, 2014; VOSGERAU; ROMANOWSKI, 2014; SKOYS-
MOSE, 2009; NOGUEIRA, 2009; ROMANOWVISKI; TEODORA,
2006; PUENTES; AQUINO; FAQUIN, 2005; NOBREGA-THER-
RIEN E THERRIEN, 2004; ANGELUCCI et al, 2004; FERREIRA,
2002) que apoiaram-nos nas investigacdes do tipo Estado da Arte.
Ferreira (2002) apresenta que, o desafio do conhecimento quantita-
tivo e qualitativo das produgdes da pesquisa Estado da Arte, é o que
move o pesquisador e o faz optar por esse tipo de trabalho, passando
a promover o aprimoramento desses conhecimentos a respeito de
um tema, ou de uma érea de estudo. Ribeiro (2009), em sua tese de
doutorado fez um mapeamento das pesquisas sobre Educagdo Ma-
temadtica no Brasil dos anos 1994 a 2005, sendo pardmetro para esta
pesquisa.

Dessa forma, considera-se importante discutir nesta pesquisa:
Como se configuram os indicadores das teses e dissertagoes defen-
didas no Brasil no periodo de 2007 a 2017, envolvendo pesquisas na
area da Educa¢ido Matemadtica fundamentada na Teoria de Galperin?
Quais sdo os temas e tendéncias das pesquisas em Educacdo Mate-
matica sustentada pela Teoria de Galperin publicadas no Brasil de
2007 a 20172 Como se configuram as problematicas, objetivos e pro-
cedimentos metodologicos das pesquisas em Educa¢io Matematica
sustentadas pela Teoria de Galperin e publicadas no Brasil no perio-
do de 2007 a 2017? Quais sdo as implicagoes e contribui¢cdes da Teo-
ria de Galperin nas pesquisas em Educacao Matematicas defendidas
no Brasil no periodo de 2007 a 20177 Partindo desses pressupostos,
delineou-se como problema da pesquisa a seguinte questdo: Como as
tendéncias tematicas e metodoldgicas no contexto da Educagao Ma-
temdtica sustentada pela Teoria da Formacdo por Etapas das Agoes
Mentais de Galperin vém sendo discutidas nas teses e dissertagoes
defendidas no Brasil no periodo de 2007 a 20172

O problema da pesquisa nos direcionou para que pudésse-
mos verificar os estudos na drea da Educagdo Matematica, campo
da nossa pesquisa. Nesse contexto, tem-se como objetivo geral da
pesquisa: Analisar as pesquisas sustentadas pela Teoria de Formacao
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por Etapas de Galperin publicadas no Brasil no periodo de 2007 a
2017 na area da Educagdo Matematica, destacando as tendéncias da
Educagdo Matematica e suas contribui¢des. Buscando alcancgar esse
objetivo, foi necessario: Mapear e sistematizar as teses e dissertacoes
na area da Educagao Matematica sustentada pela Teoria de Galperin
publicadas no Brasil no periodo de 2007 a 2017; Fazer um levanta-
mento dos indicadores das teses e dissertagdes na drea da Educacéo
Matematica sustentada pela Teoria de Galperin publicadas no Bra-
sil no periodo de 2007 a 2017 quanto a: ano de defesa, institui¢do,
programa, e distribuicdo geografica; Identificar e analisar nas teses e
dissertagdes na area da Educa¢ao Matematica sustentada pela Teoria
de Galperin publicadas no Brasil no periodo de 2007 a 2017: temas
e tendéncias abordadas na area da Educag¢do Matematica, problemas
e/ou questdes de investigagdo, objetivos e procedimentos metodolo-
gicos. Por fim, analisar e descrever as implicagoes e contribui¢oes da
Teoria de Galperin nas pesquisas em Educa¢dao Matematica publica-
das no Brasil no periodo de 2007 a 2017.

Um breve historico da Educa¢ao Matematica no Brasil

Para uma melhor compreensio da matemdtica que temos
hoje, faz-se necessario conhecer como deu-se sua construgdo aos
longos dos tempos por meio de um recorte temporal entre os perio-
dos do Brasil colonizado até os dias atuais a partir da 6tica de autores
(RIBEIRO, 2014; D’AMBROSIO 2009a, 2009b, 2006, 1997, 1993; VI-
TTI 1998; GOMES, 2012; ZORZAN, 2012; CARNEIRO, 2000; GAR-
NICA, 1998; KILPATRICK, 1996) que pesquisaram sobre a tematica.

A Educagdo Matematica como campo de ensino, traz consigo
muitos desafios, dentre eles o fato de ndo fazer com que ela seja con-
siderada apenas como uma “embaixatriz” da Matematica, visando
trazé-la aos estudantes ou facilitando sua construgdo por estes. Se-
gundo Skovsmose (2009, p. 53), a Educagdo Matematica fornece uma
introdugédo as formas de conhecimento que sdo a parte de muitas
tecnologias e técnicas, ndo somente de formas de “[...] padrées avan-
cados de design e fabricagao, mas para uma variedade de tecnologias
e de técnicas da vida cotidiana [...]”.

As raizes da matemdtica confundem-se com a origem da
humanidade. Por este motivo, em qualquer discussdo sobre a ma-
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tematica, é necessario conhecer um pouco de sua histéria. Para
D’Ambrosio (20094, p. 29), “[...] conhecer a histéria da matematica é
necessario para saber como as teorias e praticas da matematica foram
criadas, desenvolvidas e utilizadas num contexto de sua época”. Sen-
do assim, trazemos um pouco da histéria da Educagdo Matematica,
para que possamos compreender como se deu o seu surgimento e em
quais circunstincias até a constru¢ao dos curriculos que temos hoje
na educagéo.

Ao tratarmos da histéria da matematica na educagio, niao po-
demos deixar de levar em consideragdo sua grande importancia na
histéria da humanidade e como seu curriculo foi construido durante
esse processo. D’Ambroésio (2009a), apresenta que a constru¢do do
curriculo na matematica é um esforgo para a apresentacio de concei-
tos e técnicas, que ao longo da histdria apresentaram relevincias para
a humanidade ao buscar os instrumentos, materiais e intelectuais,
para lidar com as circunstancias mais variadas.

O surgimento da pesquisa no Brasil, na drea da Educagdo Ma-
tematica constituiu-se formalmente em 1988, com a fundac¢io da So-
ciedade Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM). Os primeiros
cursos de licenciatura foram criados a partir da criagdo das faculda-
des de Filosofia, Ciéncias e Letras. Nesse periodo os livros ainda so-
friam influéncia francesa, mas ja existiam tradugdes e algumas pro-
dugdes brasileiras de alto nivel, com destaque as produg¢oes de Cecil
Thiré, Euclydes Roxo e Julio Cesar de Melo e Souza. Euclides Roxo
(1890-1950) merece destaque, por ter sido considerado no Brasil,
uma figura importante por ser o maior adepto das ideias moderni-
zadoras. Foi professor catedratico de Matematica do Colégio Pedro
IT e liderou a proposi¢ao de uma mudanga radical nos programas de
ensino da institui¢do, aprovada por sua congregacio em 1928. A ca-
racteristica mais evidente dessa proposta era a unificagdo das antigas
disciplinas de Aritmética, Algebra, Geometria e Trigonometria, que
eram ensinadas por docentes distintos e faziam uso de livros diferen-
tes, em uma nova disciplina chamada Matematica (GOMES, 2012).

Nesse periodo, os licenciados tornavam-se professores do gi-
nasio, equivalente hoje ao Ensino Médio. Os professores normalistas
eram responsaveis pelos 1° e 3° anos do Ensino Fundamental de hoje,
na época chamados de curso primario. Ja o curso normal, equivalen-
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te ao colegial, atendia a formagado pedagogica geral, com Matematica
nas trés séries. Para a licenciatura, foi adotado “[...] o modelo 3+1,
isto é, trés anos sO de Matematica, dando o titulo de Bacharel, e mais
um ano de matérias pedagogicas (didatica geral, didatica especial da
matematica e psicologia da crianca e do adolescente) [...]” (D’AM-
BROSIO, 2009, p. 17).

Os principais idealizadores e divulgadores do Movimento
da Matematica Moderna foi um grupo de matematicos que usava o
pseudonimo de Nicolas Bourbaki, que surgiu em meados de 1930,
na Franga. O grupo publicava notas, criticas e artigos no Comptes
Rendus da Academia de Ciéncias de Paris e em outros periddicos,
tinha como defesa “[...] a abstracdo e o ensino de uma matematica
estruturalista e recorreram as teorias de Jean Piaget para defender
essa idéia porque, segundo Piaget, o ensino deve ser feito de acordo
com as estruturas da inteligéncia [...]”. Entre os matematicos ilustres
do grupo estavam: Andre Weil, Jean Dieudonné, Claude Chevalley,
Henri Cartan, Samuel Eilenberg e Laurent Schwartz (VITTI, 1998,
p-9).

De acordo com Dambros (2006), as décadas de 50 e 60 segui-
ram com a busca de uma moderniza¢io do ensino de matemadtica,
onde, diversos paises incorporaram as reformas propostas por Bour-
baki. Inclusive os E.U.A., que viram na Matematica Moderna a solu-
¢do para o “atraso tecnoldgico” em relagdo a antiga Unido Soviética,
considerado seu maior rival politico na época. A Matematica Moder-
na chega entdo ao Brasil. E interessante destacar que, até as décadas
de 60 e 70, o ensino da matematica, em diferentes paises, recebeu
influéncias do movimento conhecido como “Matematica Moderna”.
O movimento tinha como enfoque central o ensino voltado para o
desenvolvimento excessivo da abstragdo, enfatizando muito mais a
teoria do que a pratica (ZORZAN, 2012). Ja na Franga, os matema-
ticos e educadores promoviam eventos e também propagavam um
ideario renovador do ensino da Matematica.

Apesar da Matemdtica Moderna néo ter produzido os resul-
tados pretendidos, o movimento serviu para fazer mudangas no En-
sino da Matematica. Tais mudangas foram consideradas para me-
lhor, sejam no estilo das aulas, das provas, coisas novas, sobretudo a
linguagem moderna de conjuntos. Ainda que, considere ter havido
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exagero e incompeténcia, como na maioria das inovagdes, o resulta-
do foi considerado positivo (D’AMBROSIO, 2009a).

Na década e 1960, em Sao Paulo, foi criado o Grupo de Estudos
de Educagdo Matematica (GEEM), liderado por Osvaldo Sangiorgi.
Em seguida, foi criado o Grupo de Estudos sobre Educagao, Meto-
dologia de Pesquisa e Agao (GEEMPA) em Porto Alegre e, no Rio
de Janeiro, o Grupo de Estudos e Pesquisas em Educa¢ao Matemati-
ca (GEPEM). Nesse periodo o Movimento da Matemdtica Moderna
foi fundamental na identificacio de novas liderancas na Educa¢io
Matematica e na aproximagdo dos pesquisadores com os educado-
res, principalmente em Sdo Paulo. O Brasil, nesse periodo, recebeu
visitas importantes como Jean Dieudoné, Lucienne Félix, Georges
Springer, Caleb Gattegno, Zoltan Dienes e outros. Jean Alexandre
Eugéne Dieudon foi um matematico francés, professor de Filosofia
na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sao
Paulo (USP), de 1946 a 1948. Ficou conhecido por suas pesquisas
sobre algebra abstrata e analise funcional e tinha envolvimento ativo
no Grupo Bourbaki e no projeto Eléments (D’AMBROSIO, 2009a).

De acordo com D’Ambrésio (2009a), a historia da matematica
possibilita conhecer como as teorias e praticas da matematica foram
criadas, desenvolvidas e utilizadas num contexto de sua época. Mas,
a visdo critica da matemdtica, através da sua historia, ndo implica
necessariamente em dominar as teorias e praticas que sao analisadas
historicamente. Os historiadores da matematica, ao conhecer essas
teorias e técnicas poderdo leva-las a diante e aprofunda-las.

A Educagio Matematica nasceu da preocupagdo com o ensino
e com a aprendizagem da matematica e como ja vimos, sofreu in-
fluéncia da Matemadtica Moderna, movimento esse que aconteceu no
mundo todo na década de 70. Segundo D’Ambrésio (2009a), nessa
década também presenciou-se o declinio da Educagdo Matematica
Moderna e desse movimento ficou outro modo de conduzir as aulas.
Logo, considera-se que se o mundo passa por mudangas, muda tam-
bém a forma de ensinar e, a Educagdo Matematica traz como pano
de fundo a pesquisa de técnicas e métodos utilizados no processo de
ensino e aprendizagem. Na década de 50, o curriculo de matematica
passava por varias criticas em diversos paises, sendo acusado de ser
ultrapassado e ndo oferecer motivacdo aos estudantes, além de pos-
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suir topicos ultrapassados. Kline (1976), traz em seu livro “O Fracas-
so da Matemadtica Moderna”, publicado em 1973 nos EUA e em 1976
no Brasil, duras criticas 3 Matematica Moderna e o antncio do seu
fracasso, além de fazer criticas ao curriculo tradicional de matemati-
ca de seu pais, ao dizer que ele “[...] resulta francamente em um tnico
tipo de aprendizagem: a memorizagao”.

A Educagdo Matematica estd em movimento orientada por
préticas sociais, a0 mesmo tempo em que é considerada como cam-
po profissional e cientifico com diversos campos de interesse. Para
Zorzan (2012), o surgimento de propostas para a agdo pedagdgica do
ensino matemadtico constitui o movimento da Educa¢do Matemati-
ca, ou, ainda, as tendéncias em Educacdo Matematica. A Educacio
Matematica, com proposito de avangar positivamente no processo
de ensino e de aprendizagem, traz pesquisas e discussdes sobre a
contribui¢do da evolugio de diversas tendéncias que surgiram nessa
area. Nessa perspectiva, trazemos uma sintese com algumas reflexoes
e contribuicdes das principais tendéncias em Educagdo Matemati-
ca, como: a Etnomatematica, Historia da Matematica, Resolucio de
Problemas e Modelagem Matematica.

A Etnomatematica é uma tendéncia na Educagdo Matema-
tica e denominada por D’ambrdsio (2002) como um programa de
pesquisa em Historia e Filosofia da Matematica, com implicagdes pe-
dagodgicas. Pode ser entendido como um programa interdisciplinar
que engloba as ciéncias da cognigdo, da epistemologia, da historia,
da sociologia e da difusdo do conhecimento, que inclui a educagéo.
Também, busca entender ndo somente o conhecimento matemdtico
dominante, académico, mas o saber e fazer matematico das cultu-
ras periféricas, a partir da observagdo do ciclo da geragdo, a organi-
zagdo intelectual, a organizagdo social e a difusdo do conhecimento
(D’AMBROSIO, 2002).

Sobre a Historia da Matematica, desde a década de 30 sdo
introduzidos, de forma explicita na legislagao, elementos histdricos
na matematica escolar brasileira. No entanto, essa preocupagio este-
ve presente bem antes, sendo possivel perceber, em notas de rodapé,
algumas observagoes e a presenca de elementos histéricos nos livros
de matematica brasileiros no final do século XIX e comeco do sécu-
lo XX. A presenca da Histéria na Matematica tinha a intensdo ndo
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somente de fornecer informagdes aos leitores/alunos, mas também
seria a oportunidade de partilhar com eles duvidas e questionamen-
tos do autor/professor, bem como expor métodos produzidos histo-
ricamente (MIGUEL e MIORIM, 2011).

Polya (1995), tido como referéncia por ser um dos precurso-
res no estudo da Resolu¢io de Problemas, em sua obra “A arte de
resolver problemas”, promove mudancas que implicaram em uma
reelaboracgio de estratégias metodoldgicas por educadores matema-
ticos no que diz respeito a resolugdo de problemas ao apontar quatro
etapas para solucionar problemas: compreensao do problema, esta-
belecimento de um plano, execu¢do do plano, e analise da solucéo.
Polya preocupou-se com as estratégias a serem usadas pelo sujeito e
nao apenas com a resposta na solucdo de problemas matematicos.
Por isso, 0 modelo criado pelo autor, até hoje é considerado um mé-
todo eficiente e ainda inspira muitos tedricos. As etapas apresentadas
ndo necessitam ser seguidas na sequéncia apresentada por Polya, e
poderd transpor a sua ordem ou até mesmo alterar, caso haja neces-
sidade (BEZERRA, 2016).

A Modelagem Matematica teve inicio na Biomatematica na
década de 80, com estudos que abarcavam modelos de crescimento
de processos cancerigenos. Em seguida realizou-se uma experiéncia
com a modelagem, com turma regular de Engenharia de Alimentos,
na disciplina de Célculo Diferencial e Integral, com resultados con-
siderados satisfatorios. Também a Modelagem Matematica pode ser
responsavel por instigar novas ideias e técnicas experimentais, além
de dar informagoes em diferentes aspectos dos previstos inicialmen-
te (BASSANEZI, 2002).

Teoria da Formacio por Etapas das A¢des Mentais

Piotr Yakovlevich Galperin (1902-1988), seguidor da psicolo-
gia-historico cultural, com base filos6fica marxista-lenista, no ano de
1952 formulou os fundamentos da Teoria da Formacio por Etapas
das Ag¢des Mentais. Galperin, ao estudar a génese dos processos cog-
nitivos, criou a teoria do desenvolvimento psiquico, destacando “o
papel das a¢des externas no surgimento e formacdo das agdes men-
tais no processo de ensino” (NUNEZ; PEREIRA, 2017, p. 59).

Considerado como continuador de Vigotski e Leontiev, Gal-
perin fundou uma nova etapa da Psicologia. Liderou estudos expe-
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rimentais com Elkonin, Davidov e Talizina, entre outros. E reco-
nhecido como o ultimo psicélogo que trabalhou diretamente com
Vigotski, levando seus estudos e de Leontiev ao estatuto de inves-
tigacdo experimental intensiva. Por volta de 1930 a 1936, Galperin
desenvolveu estudos como psicologo do desenvolvimento infantil e
da formagdo de conceitos, considerado um dos fundadores da célere
escola de “Kharkov”. Um novo ciclo de investigagdes surgiu sob a
direcdo de Leontiev.

De acordo com Bezerra (2016), Galperin ao perceber que Vi-
gotski e Leontiev ndo tiveram a preocupagido de aprofundar o pro-
cesso de internalizagdo da atividade externa em interna, passou a
constituir esse processo como seu objeto de estudo. Sua referéncia
critica foi: 1) os métodos de “cortes” (etapas) que possibilita a cons-
tatacdo apenas do nivel atingido pela crianga; 2) o método da deter-
minagdo da zona de desenvolvimento proximal com ajuda (GALPE-
RIN, 1987).

As agdes materiais, de acordo com Galperin (1987), estdo re-
lacionadas a0 momento em que a crianga recorre a manipulagoes,
a partir das suas caracteristicas e dos estimulos externos, ao execu-
tar com apoio somente de objetos externos. Esse tipo de a¢do possui
pouca influéncia sobre o desenvolvimento do pensamento e acres-
centam que ela ndo se forma de um modo linear, fragmentado e a
margem do contexto no qual se insere, mas com base num esquema
conceitual em que se articulam, simultaneamente, as caracteristicas
que lhes sdo peculiares: orientagio, execugdo, situagdo problema e
contexto (REZENDE e VALDES, 2006).

Galperin apresenta que a crianga deve assimilar agdes mentais
adequadas para aprender conceitos, generalizagdes, conhecimen-
tos e habilidades, supondo que tais a¢des se organizam ativamente
(NUNEZ, 2013). Essas acOes tendem a se organizar externamente,
formando-se em colaboragio, para somente depois se transformar
em agOes mentais internas. Galperin (2001) apresenta, por meio de
sua teoria, a assimilacdo do conhecimento em etapas fundamentais
de sua formagdo como passagem do plano de experiéncia social para
a experiéncia individual. Segundo Galperin (2001, p. 38), assimi-
lar é o mesmo que “[...] apropriar-se do objeto do conhecimento,
onde as principais etapas nas quais a agdo ¢ realizada representam
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os niveis sucessivos da transformagdo do objeto do conhecimento
em algo mais proprio do sujeito que aprende [...]”. A teoria de Gal-
perin explica que a “[...] assimila¢do do conhecimento acontece em
etapas fundamentais de sua formagdo como passagem do plano da
experiéncia social para a experiéncia individual”, de forma que sua
esséncia consiste em “[...] primeiro deve-se encontrar a forma ade-
quada da agdo; segundo, encontrar a forma material de representa-
¢do da acdo, e, terceiro, transformar essa agdo externa em interna
[..]” (GALPERIN, 2001, p. 38).

Nesses trés momentos citados, embora o conteudo seja o mes-
mo, sdo produzidas mudangas na formac¢io da acdo e em uma agdo
nova a estrutura se da por “[...] primeiro no material, em seguida
verbal e por dltimo o mental” (NUNEZ, 2013, p. 67). A aquisi¢do do
conhecimento nédo se encerra com a assimilagdo dos conceitos abs-
tratos, sendo que a aplicagdo na “[...] solucdo de tarefas especificas as-
sume extraordindria importancia para passar do plano abstrato para
o concreto, e vice-versa, de forma que os conceitos sejam moveis e
ativos [...]”. As agdes devem ser adequadas para que a crianc¢a possa
aprender “[...] conceitos, generalizagdes, conhecimentos e habilida-
des [...]” (NUNEZ, 2013, p. 97).

Talizina (2009), colaboradora e responsavel pela continuagao
dos estudos de Galperin, apresenta em seus estudos que a assimi-
lagdo acontece com a passagem da experiéncia social para a expe-
riéncia individual no momento que o sujeito assimila a experiéncia
social. Assim, é preciso determinar em que atividade (habilidade)
serdo utilizadas determinadas a¢oes por parte dos alunos e com que
objetivo deverd assimild-las durante o planejamento de qualquer co-
nhecimento (NUNEZ; PEREIRA, 2017).

A teoria de Galperin é sustentada pelo principio de que é pos-
sivel a formacao de processos mentais a partir da atividade planejada.
De acordo com Galperin (1987), as possibilidades de dirigir o pro-
cesso de formagédo das agdes mentais, das representacdes e dos con-
ceitos sdo positivas. Em razio delas, tanto o professor quanto o aluno
terdo a possibilidade de dirigir o processo de estudo, a partir de agdes
mentais completas, adquire o préprio método de estudo (NUNEZ,
2017). Galperin compara a internalizacdo da atividde externa em
interna como um ciclo cognoscitivo, no qual se destacam momentos
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funcionais separados metodogicamente pelas seguintes etapas: Mo-
tivacional, de estabelelecimento do esquema da base orientadora da
acdo (BOA), de formagdo da agdo no plano material ou materiali-
zado, de formagdo da a¢do no plano material ou materializado, de
formacdo da a¢do no plano da linguagem externa e mental (NUNEZ,
2013).

As pesquisas denominadas Estado da Arte

O Estado da Arte tem sido, algumas vezes, utilizado com di-
ferentes denominacdes “Estado da Arte ou estado do conhecimen-
to, mapeamento, tendéncias, panorama entre outras” (NOGUEIRA,
2009, p. 45). Enfoca que os trabalhos envolvidos nessa modalidade
de pesquisa tem como ponto central a busca pela compreensdo do
conhecimento acumulado em um determinado campo de estudos
delimitado no tempo e no espago geografico, adotada e adaptada/
interpretada por diferentes pesquisadores de acordo com suas ques-
toes a serem investigadas. Nesse contexto, Ferreira (2002, p. 1) cor-
robora esta afirmativa ao apresentar em seu trabalho que “[...] nos
ultimos quinze anos tem se produzido um conjunto significativo de
pesquisas conhecidas pela denominagdo Estado da Arte ou Estado
do Conhecimento [...]”. O autor trata as duas nomenclaturas como
sindnimos, sem fazer distingdo ou apresentar critérios entre ambas.

Nos ultimos anos a pesquisa denominada Estado da Arte ou
Estado do Conhecimento, tem aumentado e apresenta crescimento
tanto quantitativo, quanto qualitativo, principalmente em rela¢io as
reflexdes desenvolvidas em nivel de pds-graduagdo. Afirma, ainda,
que os pesquisadores dessa area sdo movidos pela sensagao “[...] do
ndo conhecimento acerca da totalidade de estudos e pesquisas em
determinada area de conhecimento|...]”, principalmente no que re-
fere-se as reflexdes desenvolvidas em nivel de pos-graduagao que sao
pouco divulgadas (FERREIRA, 2002, p. 258).

As pesquisas do tipo Estado da Arte ou Estado do Conheci-
mento sido consideradas “[...] de carater bibliografico, e parece trazer
em comum o desafio de mapear e de discutir uma certa produgiao
académica em diferentes campos do conhecimento” (FERREIRA,
2002, p. 259). O autor salienta ainda que, este tipo de pesquisa bus-
ca responder quais aspectos e dimensoes estdo sendo destacados e
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privilegiados em determinados lugares e épocas. Trata, também, de
apresentar de que forma, e em que condigdes, certas dissertacdes de
mestrado, teses de doutorado, publicagdes em periddicos e comuni-
cagdes em anais de congressos e de semindarios tém sido produzidas.
Apresenta ainda que, esse tipo de pesquisa pode ser utilizada pelos
pesquisadores como uma excelente fonte de atualizagdo fora da drea
na qual se realiza o estudo, @ medida que concentram os pontos im-
portantes para o problema em questéo.

O Estado da Arte é uma modalidade de estudo cientifico, com
caracteristicas peculiares, capazes de apresentar a evolu¢do quantita-
tiva e qualitativa de determinado conhecimento. No que refere-se ao
campo da Educagdo Matemadtica, os estudos que assumem a moda-
lidade de pesquisa do tipo Estado da Arte, como teses e dissertagoes,
foram encontradas em Banco de Teses da Coordenacgdo de Aperfei-
¢oamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), bem como artigos
publicados em anais de evento (RIBEIRO, 2014). O autor afirma,
ainda, que esse tipo de pesquisa é frequentemente referenciado pela
literatura nacional. Ribeiro (2014), também, faz referéncia, em seu
trabalho de pesquisa de doutorado, quanto a dificuldade encontra-
da em fazer levantamentos de pesquisas de determinada area. Em
sua pesquisa localizou trabalhos no campo da Educa¢do Matematica,
denominados Estado da Arte, publicadas no Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), como for-
ma de mostrar tipos de pesquisas nessa area. Além de Ribeiro (2014)
outros pesquisadores ja debrugaram-se em pesquisar o campo da
Educagdo Matematica.

Defini¢do metodologica da pesquisa

Esta pesquisa é denominada Estado da Arte pelo fato de apre-
sentar em sua natureza metodoldgica carater exploratério e biblio-
grafico, com abordagem qualitativa, segundo o processo de consti-
tui¢do e andlise dos dados. Essas caracteristicas, segundo Fiorentini
e Lorenzato (2006, p.70), definem este tipo de pesquisa por estarem
relacionadas ao levantamento de dados, e pelo fato de constituir-se
“[...] quando o pesquisador, diante de uma problematica ou tematica
ainda pouco definida e conhecida, resolve realizar um estudo com o
intuito de obter informagdes ou dados mais esclarecedores e consis-
tentes sobre ela [...]”.
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Para este tipo de pesquisa é necessario que a coleta de dados
seja precedida pela escolha da tematica de estudo, pelo fato de de-
mandarem tempo para a realizagdo das leituras (ROMANOWSKI e
TEODORA, 2006). Como ja explicitado, este estudo levanta pesqui-
sas do periodo de 2007 a 2017 no campo da Educa¢io Matematica,
a luz da Teoria da Formagédo por Etapas das A¢des Mentais de Gal-
perin e busca o foco dessas investigagdes destacando a problematica
levantada em cada uma.

Quanto a selecao de documentos, esta investigacdo se propds
analisar os resumos de teses e dissertacdes, tendo como principal
fonte de acesso a esses trabalhos o Banco de Teses e Dissertagdes da
CAPES. Posteriormente, & medida que as pesquisas se mostravam
indisponiveis, foi necessario acessar o portal Dominio Publico; a Bi-
blioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagcdes (BDTD).

A opgao em escolher o Banco da CAPES como fonte principal
e inicial de dados, deu-se pelo fato dessa institui¢do conter registros
mais completos das teses e dissertagdes, coordenar e avaliar, os diver-
sos programas de pos-graduagio stricto sensu no pais em diferentes
areas do conhecimento. Para iniciar a pesquisa foram definidos os
descritores que direcionaram as pesquisas nos bancos de teses e dis-
sertacdes. Na sequéncia, foi realizado o levantamento dos resumos
das pesquisas que se relacionavam com a tematica de estudo desta
dissertacao junto ao Banco de teses e dissertagdes da CAPES. Essa
busca deu-se no recorte temporal no periodo de junho a agosto de
2018.

Nio houve a necessidade de fazer busca por nome de Autor
e Instituicdo e/ou das institui¢cdes as quais estdo vinculadas, pois o
interesse eram as pesquisas em si. Dessa forma foi feita a opgdo de
buscar apenas por Assunto dos descritores: “Educacdo Matematica”,
“Galperin” e “Teoria da Formagdo por Etapas das A¢des Mentais”.
As buscas deram-se da mesma forma para cada um dos niveis de
pesquisa Doutorado, Mestrado Académico e Mestrado Profissional,
bem como para os anos de 2010 a 2017.

Com o levantamento dos dados da pesquisa, foi construido
um panorama das teses e dissertagdes, destacando: Autoria, Distri-
bui¢do Temporal, Distribuicdo Geogréfica, Instituicoes de Ensino
Superior (IES) e Programas de Pos-Graduagdo Produtores das Pes-
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quisas. Apds as leituras das teses e dissertagdes, elaborou-se fichas de
leitura de cada trabalho, apresentando as implica¢des e contribui¢des
da Teoria de P. Ya. Galperin nas pesquisas em Educa¢io Matematica
publicadas no Brasil no periodo de 2007 a 2017. Buscou-se dar desta-
que as tendéncias da Educagao Matematica abordadas nas pesquisas,
procedimentos metodoldgicos utilizados, problemas e/ou questoes
de investigagao, objetivos e procedimentos metodologicos. As fichas
de leitura foram nossos objetos de andlises.

Segundo Minayo (1998), uma pesquisa passa por trés fases:
a) fase exploratoria, na qual se amadurece o objeto de estudo e se
delimita o problema de investigagdo; b) fase de coleta de dados,
em que se recolhem informagdes que respondam ao problema; e
¢) fase de andlise de dados, na qual se faz o tratamento, por infe-
réncias e interpretagdes, dos dados coletados. Esta ultima etapa da
nossa pesquisa, a analise dos dados, propde-se compreender o que
foi coletado, confirmar ou néo os pressupostos da pesquisa e ampliar
a compreensdo de contextos para além do que pode-se verificar
nas aparéncias do fendmeno, mesmo que nao se dissocie das fases
anteriores. As pesquisas do tipo Estado da Arte em sua maioria
optam em utilizar a andlise do conteddo.

Por esse motivo, fez-se a opgao neste trabalho por empregar
os pressupostos da andlise do contetdo defendida por Bardin (2016),
que a define como sendo “[...] um conjunto de técnicas de andlise
das comunicagdes que visam obter, por procedimentos, sistemati-
cos e objetivos de descri¢do do conteudo das mensagens, indicadores
(quantitativos ou nao) [...]” que por sua vez permitirdo “[...] a infe-
réncia de conhecimentos relativos as condi¢des de produgdo/recep-
¢do (variaveis inferidas) destas mensagens” (BARDIN, 2016, p. 34).
Vale ressaltar que, de acordo com Ferreira (2002, p. 69), a pesquisa
do tipo estado da arte permite varias interpretacdes, pois “a histéria
da produ¢io académica é aquela proposta pelo pesquisador que 1é e
havera tantas histdrias quantos leitores tiver dispostos a 1é-las”.

No que refere-se ao método de Bardin (2016), de acordo com
os pressupostos da interpretacdo das mensagens e dos enunciados, a
analise de contetido deve seguir uma organiza¢do em torno de trés
pdlos cronoldgicos: 1) A pré-andlise; 2) A exploracdo do material; e,
por fim, 3) O tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpreta-
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¢80. Dessa forma, fundamentada nesses preceitos, focou-se princi-
palmente nas tendéncias evidenciadas das pesquisas produzidas no
recorte temporal do periodo de 2007-2017. Assim, fez-se a pré-ana-
lise, com o objetivo de escolher os documentos, no caso as teses e
dissertagcdes em educa¢do matemadtica fundamentadas na teoria de
Galperin. Estas foram submetidas & andlise para a construc¢do das fi-
chas de leitura contendo dados bibliograficos, resumos e conclusdes.

Apos selecao das pesquisas, para a exploragdo do material,
foram realizadas diversas leituras dos resumos das teses e disserta-
¢Oes e buscou-se evidenciar os elementos comuns e divergentes ao
conteudo dessas pesquisas. De forma a ser fiel ao método, utilizou-se
a técnica de categorizagio, sugeridas por Bardin (2016), por consi-
derar que “[...] a maioria dos procedimentos de analise organiza-se,
no entanto, em redor de um processo de categorizagao” (BARDIN,
2016, p. 117).

Entende-se que as categorias de analise instituiram-se ao lon-
go do desenvolvimento da pesquisa e da interpretagdo dos dados,
conforme pressupde a abordagem de investigacdo qualitativa em que
os pesquisadores ndo recolhem dados ou provas com o objetivo de
confirmar ou anular hipdteses construidas previamente. Ao invés
disso, as abstragdes sdo construidas a medida que os dados particula-
res que foram recolhidos vao se agrupando “[...]. O processo de ana-
lise dos dados é como um funil: as coisas estdo abertas de inicio (ou
no topo) e viao-se tornando mais fechadas no extremo” (BOGDAN E
BIKLEN, 1994, p. 50).

Segundo Bardin (2016, p.119), a analise de conteudo assenta
tacitamente na crenga de que “[...] a categorizagao (passagem de da-
dos brutos a dados organizados) nao introduz desvios (por excesso
ou por recusa) no material, mas que da a conhecer indices invisiveis,
ao nivel dos dados brutos”. Dessa forma, apos leitura e fichamento
das pesquisas e para dar seguimento as andlises, as organizamos em
trés categorias tematicas: Educagdo Especial, Resolu¢do de Proble-
mas e Praticas de Ensino.

A organizagdo ou categorizacio das teses e dissertagdes, cons-
tituidas em nosso material de analise, foi organizada por temas e
subtemas, considerando o objeto de estudo principal de cada uma
das dezoito pesquisas localizadas. Para tanto, tomamos como refe-
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réncia principal, a classificagdo temadtica das pesquisas em Educacido
Matematica. Na perspectiva da andlise de conteido, nos apoiamos
também em Fiorentini e Lorenzato (2006, p. 139 - 140) quando escla-
recem que a vantagem deste método estd no fato de “que as catego-
rias construidas emergem do material em analise, e ndo da literatura
propriamente dita, embora, nesse processo, o didlogo com a litera-
tura e outras formas de classificagdo seja conveniente e necessario”.

Reforgou-se que nossa categorizagdo por temas e subtemas é
reflexo de nossa interpretacdo do material de andlise, ndo devendo
ser considerada a categorizagdo dessas pesquisas como algo catego-
rico e restrito, por ser determinado, de acordo com Fiorentini e Lo-
renzato (2006), em virtude dos diferentes angulos de focaliza¢do das
pesquisas. Ainda, no processo de categorizagdo, de forma a facilitar
a proxima etapa, que diz respeito a analise descritiva das pesquisas,
fez-se opgdo por uma subtematizagao dos temas categorizados, cons-
tituindo trés temas (Educagdo Especial, Resolugdo de Problemas e
Praticas Pedagogicas) e dezoito subtemas.

Analises das teses e dissertacoes em Educacio Matematica sus-
tentadas pela Teoria da Formacio por Etapas das A¢coes Mentais
de Galperin, defendidas no Brasil no periodo de 2007 a 2017.

Das pesquisas realizadas, foram localizados 18 (dezoito) tra-
balhos na drea da Educagdo Matematica fundamentados na Teoria
da Formagao por Etapas das A¢des Mentais, no recorte temporal de
2007 a 2017. Dessas pesquisas, 03 (trés) sdo teses de doutorado e 15
(quinze) sdo dissertagdes de mestrado. Como pode-se observar, a
quantidade de dissertagdes apresentam superioridade em relagdo as
teses: as dissertagdes representam 83,3% de toda a produgdo encon-
trada e as teses correspondem a 16,7 % desse total. Das dissertacoes
93,3% sao trabalhos oriundos de mestrados profissionais e 6,7% de
mestrados académicos.

Verificou-se que no periodo de 2007 a 2010, ndo foram lo-
calizados registros de teses ou dissertagdes e somente, a partir do
ano de 2011, surgiu a primeira pesquisa em nivel de mestrado,
especificamente na Universidade do Extremo Sul Catarinense
(UNESC). No ano de 2013, nao localizamos registros de pesquisas
nessa tematica e retoma ainda que de forma incipiente a partir do
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ano seguinte, 2014. Em 2015 e 2016, temos um aumento significativo
dessas pesquisas, apresentando uma queda em 2017.

Como ja citado, em relagdo a quantidade de teses, 0 numero
de dissertacbes mostram-se ser superiores. Segundo Ribeiro (2014),
a ascendéncia do numero de dissertagbes em relagdo a quantidade
de teses é consequéncia da oferta predominante de vagas e progra-
mas brasileiros de pds-gradua¢do em nivel de mestrado (incluindo o
crescimento de mestrados profissionais na ultima década) em com-
paragdo aos programas oferecidos no Brasil em nivel de doutorado.
Reforca-se essa afirmativa ao analisar nos dados da CAPES infor-
magdes referentes ao ano 2017, sobre a distribui¢do de programas
de pds-graduagio no Brasil, com os seguintes resultados: 81 cursos
eram de doutorado, 1.338 de mestrado académico, 739 de mestrado
profissional. Apesar de haver um numero reduzido de teses e dis-
sertacdes no campo da Educagdo Matematica baseados na teoria de
Galperin, observa-se que as mesmas estdo distribuidas em todas as
regides do Brasil, com destaque para a regido Norte: O Norte ¢é res-
ponsavel por quase a metade da produgido nacional (38,9%), segui-
da da regido Sudeste com cinco (27,8%) e, Sul com quatro (22,3%).
A regido Nordeste, apresenta uma pesquisa (5,5%), e Centro-Oeste,
também uma (5,5%).

No levantamento das Institui¢des de Ensino Superior (IES)
brasileiras produtoras de teses e dissertacbes em Educagdo Mate-
matica sustentadas pela teoria de Galperin, no recorte temporal de
2007 - 2017, localizamos 09 (nove) IES: Universidade do Extremo
Sul Catarinense (UNESC), Universidade Federal Tecnoldgica do Pa-
rana (UTFPR), Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT), Uni-
versidade Federal da Paraiba (UFPB), Universidade Federal de Ro-
raima (UFRR), Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia
do Espirito Santo (IFES) e Universidade Federal do Rio Grande do
Norte (UFRN), Universidade de Uberaba (UNIUB) e Universidade
Estadual de Roraima (UERR).

Das IES localizadas nas pesquisas, somente 03 (trés) (UTFPR,
UEMT e UFPB) apresentaram resultados com teses de doutorado em
Educa¢do Matemadtica fundamentada na Teoria de Galperin. As de-
mais pesquisas dividem-se em produg¢oes de dissertacdes de mestra-
do, onde somente 02 (duas) sdo produgdes em mestrado académico
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(uma na UNESC e outra na UNIUB) e as demais produgdes divi-
dem-se em dissertacdes de mestrado profissional da seguinte forma:
UFRR e UFRN, cada institui¢do possui uma produ¢io. A UTFPR
possui 02 (duas) dissertacdes e o IFES 03 (trés) dissertagdes em mes-
trado profissional. Ganha destaque pelo numero de pesquisas produ-
zidas, a UERR com 06 (seis) dissertagdes de mestrado profissional.
Percebe-se ainda, um numero pequeno de produc¢des de pesquisas
nesse campo, o que justifica a importancia desse trabalho, como for-
ma de mostrar a caréncia na drea e motivar pesquisadores da teoria
de Galperin a avangarem em mais pesquisas na area da Educacdo
Matematica.

No recorte temporal de 2007-2017, foram produzidos 18 (de-
zoito) trabalhos no Brasil, um niimero pouco expressivo na area da
Educagdo Matematica a considerar o periodo de dez anos. A pouca
produgdo nessa drea sinaliza a necessidade de mais pesquisas e ain-
da que as mesmas possam contribuir com os processos de ensino e
aprendizagem nas escolas. Na maioria das vezes percebe-se um certo
distanciamento entre a teoria e a pratica nos espacos escolares e, des-
sa forma, pergunta-se: Quais as implica¢des e contribui¢des a teoria
de Galperin pode trazer para o ensino e aprendizagem? As pesquisas
muitas vezes sdo arquivadas e demoram a chegar a escola ou ainda
nem chegam a sala de aula. Quais contribui¢oes essa teoria poderia
trazer para a sala de aula? Como essa teoria pode ser disseminada e
chegar até as salas de aula?

Com relagdo aos temas e tendéncias abordados na area da
Educagdo Matematica, destaca-se a Etnomatematica, Historia da
Matematica, Resolu¢iao de Problema, Modelagem Matematica, den-
tre outras. Essas tendéncias surgiram visando melhorar o ensino de
matematica, aproxima-la da realidade dos estudantes de forma a tor-
né-la mais expressiva. Entretanto, as pesquisas levantadas apresen-
tam que a Resolu¢dao de Problemas recebe destaque entre as pesqui-
sas que usam a teoria de Galperin: sendo uma tese de doutorado de
Bezerra (2016) e seis dissertagoes em mestrado profissional: Feitosa
(2014), Santos (2014), Sampaio (2015), Neto (2015), Chirone (2016)
e Freire (2016). Grande parte dos trabalhos localizados descrevem
a Resolu¢do e Problema como “Situagdo Problema”, porém, trata-se
de Resolugido de Problemas. As demais produgdes concentram-se na
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tematica Préticas de Ensino: Duarte (2011); Farias (2014); Sindeaux
(2015); Alves (2016) e Silva (2016).

Das pesquisas realizadas, perfazem um conjunto de dezoito
trabalhos, sendo todos com foco no aluno. Dentre os dezoito traba-
lhos levantados, entre teses e dissertacdes, cinco sio envolve a Edu-
cagdo Especial e podemos analisd-las quanto aos seus problemas ou
questdes de investigacdes, sob as seguinte perspectivas: o ensino dos
alunos com deficiéncia e a metodologia utilizadas no ensino dos es-
tudantes.

Nas pesquisas no dmbito da Educac¢do Especial, os autores se
propuseram a evidenciar aspectos dos processos de ensino e apren-
dizagem da Matemadtica, entre eles: Viginheski (2017), que em sua
tese apresentou recursos pedagégicos como forma de propor uma
metodologia diferenciada, conforme o préprio titulo de sua pesquisa
“O soroban na formacdo de conceitos matematicos por pessoas com
deficiéncia intelectual: implicagées na aprendizagem e no desen-
volvimento”. Das pesquisas com alunos inclusos, destacamos ainda
pesquisas com Deficiéncia Visual (VIGINHESKI, 2013), Trissomia
8, (RESENDE, 2016), Surdez (JESUS, 2014), Sindrome de Down
(CORREA, 2017) e Surdocegueira (GALVAO, 2017). Os pesquisa-
dores mostraram, de forma geral, preocupagdo com o ensino de con-
tetidos, propondo estratégias organizadas a partir da teoria de Gal-
perin. Alguns deram mais destaque ao uso de materiais manipulaveis
ao trabalhar com o ensino da Matematica com criangas com necessi-
dades especiais, embora, esse tipo de recurso tenha sido utilizado em
todas as demais pesquisas.

Viginheski (2017) usou o soroban como instrumento para
a realizagdo de calculos matematicos no ensino de pessoas com de-
ficiéncia intelectual, com o intuito de discutir “Que contribuicdes a
utilizacdo do soroban poderd trazer para a aprendizagem do con-
tetdo Numeros e Operagdes e o desenvolvimento das fung¢des psi-
coldgicas superiores em estudantes com deficiéncia intelectual?”. Ja
em sua dissertagdo, Viginheski (2013) apresentou discussdes sobre
recursos como as tecnologias assistivas, o braille e o soroban. Ferra-
mentas que possibilitassem o ensino da Matematica, e discutiu quais
procedimentos didatico-metodoldgicos sao necessarios, para que 0s
deficientes visuais inclusos no ensino regular, assim como os demais
alunos, apropriem-se de conceitos matematicos.
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O uso de material manipulavel citado pelos pesquisadores
(VIGINHESKTI, 2013; VIGINHESKI, 2017; JESUS, 2014; CORREA,
2017; GALVAOQ, 2017) sio evidenciados como recursos de auxilio
ao ensino. O uso desse tipo de material aparece como possibilidade
de cumprimento da etapa de formagédo da agdo no plano material ou
materializado sugeridas na teoria de Galperin. Talizina (1988) apre-
senta essa fase de relagio com objetos reais como sendo o ponto de
partida da acdo. Afirma ainda que, nesta etapa cabe aos estudantes
assimilar o contetido da a¢do, e ao professor, realizar influéncia pra-
tica do cumprimento de cada uma das operagdes que fazem parte
da ac¢do. Viginheski (2013) evidencia o uso do material manipulavel
com a finalidade de perpassar pela etapa do plano material ou mate-
rializado, citando que “[...] a formacéo da a¢do no plano material ou
materializado deu-se a partir da utilizagdo de materiais concretos e
suas representagdes, como instrumentos, para estabelecer o elo entre
a Geometriae a Algebra” (VIGINHESKTI, 2013, p. 66).

Nesse viés, Jesus (2014), em sua pesquisa, a “(Des) Constru-
¢ao do pensamento geométrico com o uso de materiais pedago-
gicos: uma experiéncia vivenciada junto a uma aluna surda” traz
ja em seu titulo o uso desses materiais. Na mesma perspectiva,
apresentando preocupa¢io no ensino de contetido, Correa (2017)
apresenta em sua pesquisa intitulada “A apropria¢ao do conceito de
sistema de numeragao decimal por uma crian¢a com sindrome de
down na perspectiva da teoria da formagao planejada das agoes
mentais”, com destaque ao conceito de sistema. O pesquisador
utilizou de jogos pedagogicos para o ensino da Matematica, como
o0 jogo “Ganha 100 Primeiro”, proposto pelo caderno trés do Pro-
grama Nacional de Alfabetiza¢do na Idade Certa (PNAIC) e ainda
propos a exploragdo de materiais manipulativos.

Na sequéncia, a pesquisa de Galvdo (2017), mostra a mesma
preocupagio com a forma de ensino ao aluno incluso de Viginheski
(2013 €2017) e Correa (2017), dando importancia a questao do ensi-
no de contetidos na utilizacdo de materiais manipulaveis construidos
para serem usado na elaboragao de conceitos no ensino da geometria
plana para um aluno com Surdocegueira nomeado como “Kit de Ma-
teriais Manipulaveis Adaptados”. Segundo Talizina (2009), utilizar a
forma materializada como forma de partida garante maior éxito na
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assimilacdo, enquanto elaboracio de conhecimentos e das a¢cdes que
estes incluem.

Diferentemente das pesquisas anteriores, Resende (2016) de
inicio ndo da destaque aos materiais manipulaveis e enfatiza os co-
nhecimentos prévios do aluno quanto aos contetidos da Matematica.
Porém, quando fazemos uma leitura mais completa da sua pesquisa,
percebemos que foram utilizados recursos de jogos no computador,
ao citar em suas andlises que “[...] a curiosidade de Filipe foi desper-
tada inicialmente por ver que utilizariamos o computador na inter-
veng¢do” (RESENDE, 2016, p. 88).

No que refere-se as Praticas de Ensino, destacou-se subtemas
com foco para o ensino de contetidos, como: Trigonometria, Célculo
Diferencial e conceito de Fungdo. Duarte (2012), ao pesquisar sobre
“O Ensino do Conceito de Fun¢io afim: uma proposi¢ao com base
na Teoria de Galperin”, considerou como questio de investigacdo
“Quais as operagdes necessarias para o desenvolvimento das agoes
materializada, verbal e mental da tarefa de assimilagdo do conceito
de fungdo afim?” (DUARTE, 2012, p. 6). Sindeaux (2015) preocu-
pou-se em estudar a formagdo do conceito de Fun¢io a partir da
logica matematica, com a seguinte questdo investigativa: “Sera
que a aplicagao de uma base orientadora da acio geral, completa e
forma de obtencgao pelo estudante, independentemente, melhora-
ra a aprendizagem do conceito de fun¢ao fundamentada na légica
matematica e na teoria de formagao por etapas das agoes mentais
de Galperin na disciplina de Matematica para estudantes do 1X
ano do Ensino Médio?” (SINDEAUX, 2015, p. 14 )

Os problemas de pesquisa apresentados por Alves (2016),
Farias (2014) e Silva (2016), estdo relacionados a uma proposta me-
todologica. Alves (2016, p. 19) busca apresentar nessa proposta o
ensino da Trigonometria responder a questio “Como os alunos
aprendem?”. Farias (2014) preocupa-se com o ensino do concei-
to de triangulo no curso de Licenciatura em Matematica a distancia
(UFPB) e Silva (2016), trata da formacio dos conceitos relacionados
aos nimeros racionais no 6° ano do ensino fundamental.

Quanto as pesquisas referentes a Resolu¢do de Problemas,
Freire (2016), Bezerra (2016), Neto (2015) e Sampaio (2015), apre-
sentaram o ensino da matematica mediado pelas tecnologias, dan-
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do énfase ao potencial dos computadores no ensino da Matemati-
ca. Freire (2016), com o tema “O uso da Geogebra na resolugao de
problemas matematicos a partir da teoria de Galperin”, apresenta
como questdo investigativa “Quais as operagdes necessarias para o
desenvolvimento das agdes materializada, verbal e mental da tare-
fa de assimilagdo de conceitos de Geometria Plana na resolugio de
problemas?” (FREIRE, 2016, p.7). Bezerra (2016, p. 8) trata em sua
pesquisa sobre a organizac¢do do ensino de Calculo, a autora propode
investigar “Quais contribui¢des a organiza¢io do ensino de Cal-
culo na perspectiva da Teoria da Formagao por Etapas das A¢des
Mentais, trazem para a aprendizagem dos conceitos de Limite,
Derivada e Integral dos académicos de Licenciatura em Matema-
tica do Instituto Federal de Roraima - IFRR?”. Assim como Freire
(2016), apresenta o uso de tecnologias digitais em sua pesquisa.

Na sequéncia, outras pesquisas abordaram a Resolugdo de
Problemas, como Feitosa (2014) que apresentou a Atividade de Si-
tuagdes Problema como Estratégia Didatica no Tratamento da
Informac¢do em uma turma de 6° ano do Ensino Fundamental,
questionando “A Atividade de Situa¢cdes Problema ird melhorar a
aprendizagem no Tratamento da Informagdo na Educacdo Matema-
tica a partir da Teoria de Formagao por Etapas das A¢des Mentais?”.
Ja Santos (2015, p. 17), buscou discutir “como o processo de ensino
do contetido de Limite associado a Atividade de Situagdes Proble-
ma, como estratégia de ensino, seguindo os fundamentos Tedricos
da Aprendizagem de Formagao das Etapas das A¢oes Mentais, pode
ser avaliado como eficaz na aprendizagem dos Licenciandos em Ma-
tematica do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de
Roraima?”.

Sampaio (2015) buscou analisar o processo de ensino e apren-
dizagem do conteudo de derivadas parciais na disciplina de Calculo
II1, Chirone (2016, p. 17), com a questdo “A utilizacdo da Atividade
de Situagdes Problema como metodologia de ensino, fundamentada
nas Teorias de Formacdo por Etapas das A¢es Mentais e dos Con-
ceitos de Galperin e de Dire¢do da Atividade de Estudo, melhorard
a aprendizagem de Equagdes do 1° grau dos estudantes do 8° ano do
Colégio de Aplicagao da Universidade Federal de Roraima?” e Neto
(2015), com o tema “A atividade de situa¢cdes problema na apren-
dizagem do conteudo de fracio fundamentada na Teoria de For-
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magao por Etapas das A¢des Mentais de Galperin com os estudan-
tes do 5° ano da Escola Municipal Laucides Inacio de Oliveira”,

Com relagdo as implicagdes e contribui¢oes da Teoria de P.
Ya Galperin nas pesquisas em Educa¢do Matematica destacamos, a
Resolucio de Problemas como a tendéncia que mais contribuem nas
pesquisas levantadas nesse estudo. Os trabalhos de Bezerra, (2016),
Feitosa (2014), Santos (2014), Sampaio (2015), Neto (2015), Chirone
(2016) e Freire (2016), buscaram compreender a forma como os es-
tudantes aprendem os conteudos matematicos, em diferentes niveis,
utilizando a Resolugdo de Problema como uma estratégia e orientado
pelas etapas propostas por Galperin na sua teoria.

As conclusdes obtidas com os resultados dessas pesquisas
apresentam que, conforme perpassava-se o processo de ensino e
aprendizagem, era possivel perceber a obten¢do de conhecimento
pelos estudantes, de forma expressiva na assimilagdo do conceito,
porém destacam que a formacio dos conceitos se detinha em niveis
diferentes, pois alguns s6 resolviam as questdes com o material de
apoio (Etapa materializada), outros através do raciocinio em voz alta
(Etapa da acgdo verbal externa) e uma minoria executava mentalmen-
te.

Consideragoes finais

No recorte temporal delimitado a esta pesquisa, verificou-se
que as produgdes das teses e dissertacdes em Educa¢do Matematica
fundamentadas na teoria de Galperin, comecgaram a ser produzidas
no Brasil a partir de 2011, com a produgdo da primeira pesquisa a
nivel de Pos-Graduagdo Stictu Sensu em mestrado na Universidade
do Extremo Sul Catarinense (UNESC), localizada no banco de da-
dos da Capes. Percebeu-se a inexisténcia de produgdes no periodo de
2007 22010 e em 2013. Detectamos que no ano de 2014, as pesquisas
com a tematica sugerida eram inexpressivas e comegaram a tomar
mais consisténcia nos anos de 2015 e 2016 e voltando a apresentar
uma queda nas produgdes em 2017. Identificou-se, também, uma ex-
pressiva diferenca de produgdes entre teses e dissertagdes. O visivel
crescimento geografico das dissertacbes comparado as teses, da-se
pela predominante oferta de vagas e o crescimento no numero de
programas brasileiros de pds-graduacao em nivel de mestrado, em
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comparag¢do aos programas em nivel de doutorado. Esse avanco de
produgdes em nivel de mestrado podem ser explicados a partir dos
dados da GeoCAPES (2017). Sao 81 programas de doutorado, 1.338
de mestrado académico e 739 de mestrado profissional.

Apesar das pesquisas produzidas estarem localizadas em todas
as regides do pais, a alta concentragdo estd no Norte (38,4%), com
produgdo unicamente em Roraima que lidera 100% das produgdes de
mestrado em nivel de programas de pos-graduagio stricto sensu. Essa
expressividade de produgoes pode ser justificado pela existéncia do
Grupo de Pesquisa Didatica da Resolugao de Problemas em Ciéncias
e Matematica com uma das linhas de pesquisa voltada a Teoria da
Formagao por Etapas das A¢oes Mentais de Galperin. Identificou-se
que as produgdes localizadas por regides, estao concentradas em 09
(nove) Instituicdes de Ensino brasileiras (UNESC, UTFPR, UFMT,
UFPB, UFRR, IFES, UFRN, UNIUB e UERR). Das IES localizadas,
somente trés (UTFPR, UFMT e UFPB) sao responsaveis por
produgdo de tese em doutorado.

Apos a construgdo de um panorama das teses e dissertagoes,
passamos a analisar as abordagens metodoldgicas das pesquisas loca-
lizadas, onde percebeu-se a predominéncia da abordagem qualitativa
em todas as pesquisas. Alguns trabalhos também definiram-se como
quantitativa e qualitativa, mas ainda assim com predominéncia qua-
litativa. As pesquisas localizadas foram organizadas e ordenadas em
temas como: Educa¢do Especial, Resolu¢io de Problema e Praticas
Pedagdgicas, de forma a possibilitar melhor visualizagdo e analise.
Localizou-se 06 (seis) pesquisas com o tema Educagdo Especial, sen-
do 01 (uma) tese de doutorado e 05 (cinco) dissertagdes. Essas pes-
quisas apresentam foco na Educagio Especial por tratarem do ensino
para pessoas com algum tipo de deficiéncia (VIGINHESKI, 2013 e
2017; JESUS, 2014; RESENDE, 2016; CORREA, 2017 e GALVAO,
2017). Pela quantidade de produgdo nessa tematica, percebeu-se a
importancia dada ao processo de inclusio, a compreensido da pos-
sibilidade de contribui¢do da Teoria de Galperin no processo de en-
sino e aprendizagem dos alunos com necessidades especiais, sendo
que pesquisas nessa area ja haviam sido experienciadas por Talizina
(1988), discipula de Galperin.

A tendéncia Resolu¢do de Problemas foi destaque entre as
produgdes levantadas: sdo 07 (sete) pesquisas, sendo 01 (uma) tese
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de doutorado (BEZERRA, 2016) e 06 (seis) dissertacoes em mestra-
do (FEITOSA, 2014; SANTOS, 2014; SAMPAIO, 2015; NETO, 2015;
CHIRONE, 2016 e FREIRE, 2016). Conclui-se com esses dados que
o0 ensino por meio da Resolu¢do de Problemas aproxima-se e facilita
a aplicabilidade da Teoria de Galperin. As demais producdes con-
centram-se no tema Préticas de Ensino, sendo quatro dissertagoes
(ALVES, 2016; SILVA, 2016; SINDEAUX, 2015) e 01 (uma) tese de
doutorado (FARIAS, 2014), totalizando 05 (cinco) pesquisas.

Das pesquisas realizadas, quanto aos seus problemas ou ques-
toes de investigacOes e objetivos, localizou-se evidéncias dos proces-
sos de ensino e aprendizagem, demonstrando os recursos pedagégi-
cos como forma de propor uma metodologia diferenciada a partir da
preocupacio com a assimila¢ao de contetidos. Alguns pesquisadores
enfatizaram em suas praticas o uso de materiais manipuldveis ao tra-
balhar com o ensino da Matemadtica, principalmente com criancas
com necessidades especiais. Foi possivel a constru¢do e descons-
trugdo de inferéncias referentes aos contedos matematicos, o que
possibilitou a transformagdo da a¢io no plano material em represen-
tagdes mentais dos objetos reais dando destaque aos materiais mani-
pulaveis (JESUS, 2014).

Quanto a Etapa Verbal, a dificuldade da fala em estudante
com deficiéncia ndo tornou-se barreira para a aplicacdo e desenvol-
vimento da atividade planejada (CORREA, 2017). Esta etapa de for-
magdo da a¢ao no plano da linguagem externa, foi traduzida a prin-
cipio por Galperin (1957) apenas como a forma verbal da a¢do, onde
o estudante expressava sua explicagdo em voz alta. Mais adiante, ao
ampliar seus estudos, a forma da linguagem escrita também passou a
ser admitida por Galperin. A teoria de Galperin também possibilitou
aos alunos compreenséo das orientagdes por parte dos mesmos, em-
bora com pouco éxito na Etapa de Formac¢ao da A¢do na Linguagem
Externa para si.

Todos os pesquisadores de alguma forma concluiram que
seus objetivos gerais foram alcangados, considerando avangos na
assimilacdo do conhecimento. Os pesquisadores deste tema avalia-
ram o ensino do contetdo baseado nos fundamentos Tedricos da
Aprendizagem de Formagdo das Etapas das A¢des Mentais, como
eficaz na aprendizagem. Considera-se importante também destacar,
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que para os pesquisadores, no momento da proposta experimental, o
relacionamento entre o professor e o aluno tende a ficar mais estreito
e mais solido, pelo fato do professor percorrer e fazer intervengoes
na sala de aula durante o tempo de aplica¢do da atividade. Tem-
-se, ainda, por parte dos pesquisadores, a teoria como um auxilio a
Educagdo Matematica em conexdo com os conceitos matematicos,
utilizada como recurso para contextualizar o contetido e tornar as
aulas mais atraentes e motivar aos alunos a caminharem e abstrair
sob ponto de vista mais critico (ALVES, 2016). Chamou a atengdo,
o fato dos pesquisadores fazerem referéncia a quantidade de alunos
na sala de aula, ressaltando que o nimero reduzido de alunos possi-
bilita melhor aplicabilidade da teoria e mais resultados positivos na
aprendizagem.

Sendo assim, compreende-se que a Educagdo Matematica
com propdsito de progredir positivamente no processo de ensino e
de aprendizagem, ao fundamentar-se na Teoria das A¢des Mentais,
podera levar a um avango no ensino, como mostram as pesquisas
levantadas. O destaque dado a tendéncia Resolugdo de Problemas
e as discussdes feitas por pesquisadores mostram a importéncia de
suscitar reflexdes no campo da Educagdo Matemadtica a respeito do
ensino embasado em teorias cognitivistas. Assim, percebeu-se a ne-
cessidade de mais discussoes e pesquisas nesse campo do saber e que,
de fato, os resultados encontrados nas investigagdes precisam chegar
as salas de aula, para atender o ensino e a aprendizagem na Educagio
Matematica.
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Educac¢ao indigena brasileira:
quais as direcoes?

Marilda Vinhote Bentes'
Instituto Federal de Roraima (IFRR)

Introducao®

No Brasil, os documentos oficiais podem orientar o profis-
sional da educagdo em seu fazer docente rumo a uma proposta de
trabalho inclusiva, que reconhega as especificidades envolvidas no
contexto da educac¢do indigena. No que diz respeito ao ensino de
modo geral, tem-se a legislacdo educacional vigente, edificada no que
prescreve a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional (LDBEN)
(BRASIL, 1996). Em termos especificos, considerando-se que o en-
sino de lingua indigena é tomado como ensino de segunda lingua,
podem-se encontrar orientacdes nos Pardmetros Curriculares Na-
cionais (PCN) (BRASIL, 1998a; 2000). Para ampliar o olhar sobre as
peculiaridades do ensino de linguas indigenas, desde uma proposta
intercultural, sio encontradas diretrizes no Referencial Curricular
Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI) (BRASIL, 1998b).

Tendo em vista essas referéncias, bem como autores que dis-
corram sobre a educagio indigena, este artigo arrola referenciais que
facam entender quais sdo as dire¢des postuladas para o ensino indi-
gena de modo geral. Ademais, apresenta elementos para tragar um
breve panorama sobre as medidas educacionais que promovem poli-
ticas de ensino-aprendizagem indigenas no estado de Roraima. Para
tanto, o método escolhido é a revisio bibliografica. Assim, este artigo
menciona publicagdes, a0 mesmo tempo que as comenta, a fim de
direcionar o leitor na reflexdo sobre a importincia de se considerar
uma educagdo plena para as comunidades indigenas brasileiras.

1" Professora no Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Roraima (IFRR),
Boa Vista, Roraima, Brasil. Mestra em Letras pela Universidade Federal de Roraima.
E-mail: marilda.bentes@ifrr.edu.br.

2 Este artigo é um recorte, ampliado e atualizado, da dissertagdo de mestrado intitulada
“Subjetividade e docéncia Wapixana’, defendida em 2016, na Universidade Federal de Ro-
raima.

- 119 -



Educac¢ao indigena em foco

No que diz respeito a educa¢io indigena no cenario brasilei-
ro, existem nogdes na Constituicdo Federal (CF), de 1988, que dio
lugar aos entendimentos propalados na Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (LDBEN) 9394 de dezembro de 1996. Esses do-
cumentos dio subsidio para a visdo interacional que se verifica nas
orientagdes de educagio intercultural presentes nos Parametros Cur-
riculares Nacionais (PCN) de 1998 e 2000. De modo geral, o que se
tem é a orientagdo de que o docente de educagido indigena deve assu-
mir uma postura reflexiva frente a uma praxis tedrica de intervengao.

Ademais dessas bases, existem iniciativas locais de promogao
de saberes formais para a atua¢do na educac¢do indigena. Doebber e
Grisa (2011) mencionam que, por exemplo, a Universidade Federal
de Roraima - UFRR tem contribuido no processo de ensino-apren-
dizagem de lingua indigena a partir do Instituto Insikiran de For-
magdo Superior, que oferece formagio para professores que atuam
em Terras Indigenas. Conforme os autores, o Insikiran de Formagao
Superior tem papel relevante por proporcionar a estada de povos mi-
noritarios na universidade.

O Instituto esta dentro do que ¢ entendido como exigéncias
legais para uma educagdo bilingue e intercultural, ja que fomenta
uma Licenciatura Intercultural, na qual se evidencia que as socie-
dades indigenas possuem suas especificidades, levando aqueles que
la se formam a compreensdo da importincia de reconhecé-las para
contribuir com o processo de ensino-aprendizagem nas comunida-
des indigenas.

Ao compreender que a questio cultural de um povo é funda-
mental para disseminar as informagdes de que o individuo necessita
para ter uma participagdo ativa nos espagos de interagdo, seja com
os indigenas, seja com os nio indigenas, as unidades de ensino de
educagdo indigena buscam estabelecer uma educagio diferenciada,
gerenciando um calendario especifico de acordo com a realidade de
cada comunidade em questdo. Ha o planejamento de um curriculo
caracterizado com a inclusdo de trés disciplinas com foco na etnia
da comunidade, inclusive uma especifica para o ensino da lingua,
ministrada desde a educacdo infantil até o ensino médio.

Esses movimentos para formalizar a educagao de linguas indi-
genas é importante porque, em algumas comunidades, como é o caso
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da Serra do Truaru, localizada na Terra Indigena Serra da Moga, em
Boa Vista, Roraima - os indigenas concebem a escola como tnico lu-
gar de aprendizado da lingua. Essa informagao deve ser considerada,
uma vez que, em relacdo a educa¢io Bésica Indigena em Roraima -
Ensino Fundamental IT e Médio - a aprendizagem esta sob a respon-
sabilidade legal do Governo Federal, ocorrendo efetivamente através
da Divisao de Educagao Indigena (DIEI), integrada a Secretaria Es-
tadual de Educagio e Desporto (SEED), que assume o compromisso
educacional para com a comunidade em questao.

Em termos préticos, se a DIEI avoca essa responsabilidade,
em tese, as questdes educacionais devem ser desenhadas a partir dos
critérios de interesse do estado no intuito de conservar seu patrimé-
nio cultural de diversidade indigena. Nesse ato, ¢ oportuno garantir
uma politica publica de educa¢ao indigena de qualidade, ja que a re-
feréncia de aprendizagem das linguas indigenas ¢ a educagéo formal,
oferecida pelo estado de Roraima.

Messias (2005)° afirma que, desde 1991, as liderancas indige-
nas na DIE], com uso de uma gestdo participativa, coordenam admi-
nistrativa e pedagogicamente as escolas indigenas com a viabiliza¢do
de recursos, de a¢des - encontros pedagégicos, cursos, seminarios e
reunides administrativas e pedagdgicas - de contratacio de profes-
sores indigenas (em 2002, houve concurso publico e, em 2003, sele-
tivo, ambos diferenciados para professores indigenas), Licenciatura
Intercultural para professores indigenas (desde 2003), gestdo escolar
indicada pela comunidade, valorizagdo da cultura indigena e com es-
pacos para discutir e avaliar o processo como um todo.

Essa relagdo articulada entre os indigenas e a SEED deve cor-
responder & demanda real de cada comunidade a fim de que seja
possivel satisfazer ao que seus integrantes necessitam. Ocorre que
é necessario promover a ideia de que a manutenc¢io da cultura indi-
gena deve se dar para além dos ambientes formais, fazendo perceber
que a propria comunidade tem a responsabilidade de mover-se pela
preservacio e promogdo de sua cultura. Claro que o fato de as lide-
ranc¢as acompanharem o processo formal de escolariza¢io é valioso,

3 Natalina da Silva Messias, professora Macuxi. Em 2005 era Coordenadora da Educagio
Escolar Indigena do Estado de Roraima, através do Nucleo de Educagdo Indigena — NEI/
SECD/RR e académica do Curso de Licenciatura Intercultural da UFRR e membro da Or-
ganizagao dos Professores Indigenas de Roraima-OPIR. (MESSIAS, 2005). Anais do VI
ELESI - Encontro sobre Leitura e Escrita em Sociedades Indigenas.
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mas deve haver o entendimento de que a comunidade, por meio de
seus integrantes, pode fazer com que os conhecimentos da etnia nao
desaparegam.

Um exemplo a ser mencionado sobre a urgéncia da valoriza-
¢do cultural étnica indigena é a comunidade Serra do Truaru, cons-
tituida, basicamente, por ndo falantes da etnia correspondente. Esse
fato faz emergir nessa comunidade a necessidade de politicas espe-
cificas para a promogdo dos saberes linguisticos e culturais da etnia
que 14 vive, como ocorre com as demais comunidades que sofreram
invasao linguistica. Nesses lugares, seria oportuno o resgate das cul-
turas indigenas de modo que o papel de formador néo seja apenas da
escola, por meio de seus professores, mas também da comunidade,
visando a uma maneira coletiva para revitalizacdo da lingua e dos
costumes naquele cendrio.

Assim, se é feito por parte dos Orgdos governamentais um
movimento que fixe formagao profissional para a atuagdo em comu-
nidades indigenas, seria interessante que fossem também promovi-
das iniciativas que congregassem saberes formais e ndo formais de
valorizacao da cultura indigena. Dessa maneira, as comunidades em
questdo colocariam em evidéncia a atmosfera intercultural que lhes é
propria a partir da troca de experiéncias entre os proprios membros.

Assim, seria possivel colocar em pratica o que Veiga e Ferreira
(2005) mencionam: a diferenca entre ensinar a lingua e o ensinar na
lingua. Para as autoras, ensinar na lingua refere-se a um processo
de ensino-aprendizagem desde o interior de uma cosmovisao, ja que
nesse processo ensina-se a lingua e se possibilita ao individuo desen-
volver as habilidades de leitura, escrita e oralidade a partir das no¢des
de mundo que a prépria lingua enseja.

Para as autoras, nas comunidades, a lingua indigena deve ser
utilizada como a lingua de instrugdo, ou seja, como primeira lingua
(L1) e a lingua portuguesa como segunda lingua (L2), isso para todo
o processo de ensino dentro e fora da escola. Seria essa uma forma
de resgatar as habilidades e destrezas linguisticas da etnia desde sua
propria lingua.

Legislacdao do ensino de linguas indigenas no Brasil
De acordo com Henriques et al (2007), a educag¢io escolar in-

digena no Brasil passou e vem passando por intimeras transforma-
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¢des, entretanto a condugio, geralmente de modo assistematico, ain-
da faz parte da realidade, pois néo se trabalha adequadamente com
a diversidade de grupos indigenas presentes no territério nacional.
Segundo esses autores, historicamente, a educagdo indigena se dava
pela oralidade, comunicando e perpetuando a heranga cultural de
geracio a gera¢do, mas, atualmente, o processo de ensino ocorre de
maneira sistematizada em ambiente escolar, utilizando ndo apenas a
oralidade, mas também a leitura e a escrita.

Em meio a um processo histdrico, no qual o Brasil veio evo-
luindo no ambito educacional, tem-se a historicidade como fio con-
dutor para demonstrar a dialética entre os acontecimentos sociais e
o ambito da legalidade educacional na atualidade. Em um processo
de conquistas, teve-se, desde a colonizac¢ao, um quadro de ideias que
geraram dominagdes por parte da sociedade que dispoe dos meios
de produgao (BECKERMAN, 1979), fato que resultou em uma edu-
cagdo sem escola e sem despesa, de forma que a formagao escolar foi
negada aos indios e considerada desnecessaria aos “brancos”.

De acordo com Hansen (2003), a Companhia de Jesus deveria
exercer o magistério e o ministério da Igreja para combater a heresia,
sendo possivel afirmar que se tratava de mais um processo de domi-
nacio, ja que “[...] as letras deviam significar adesdo plena a cultura
portuguesa” (PAIVA, 2003: 43, grifos do original). Essa imposi¢ao
de cultura hierarquica amparada pela religido cujos missionarios ti-
nham como objetivo submeter o indigena a coroa portuguesa e con-
quistar suas terras, usando o nome de Deus para isso, trouxe também
uma cultura hibrida, resultando, dentre outros fatores de domina-
¢80, numa invasdo cultural e linguistica. Segundo Pompa (2003),
inicialmente foi criada uma linguagem de mediagdo, ou linguagem
geral, pois os jesuitas, para facilitar o entendimento dos indios, adap-
taram a lingua portuguesa a indigena, porém fora modificada para
uma realidade portuguesa. Para Freire (2004: 23):

Quando a escola foi implantada em drea indigena, as linguas, a
tradigdo oral, o saber e a arte dos povos indigenas foram discri-
minados e excluidos da sala de aula. A fungédo da escola era fazer
com que estudantes indigenas desaprendessem suas culturas e
deixassem de ser individuos indigenas. Historicamente, a escola
pode ter sido o instrumento de execu¢do de uma politica que
contribuiu para a extin¢do de mais de mil linguas.
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A partir de 1757, houve supressdo das escolas jesuiticas, os
aldeamentos foram elevados a categoria de vilas e foi criado o regime
de Diretério de Indios*. Isso s6 veio a ratificar o que ja vinha ocorren-
do com o ensino da lingua indigena, pois, dentre as medidas, estava a
proibi¢ao do uso de linguas indigenas e da Lingua Geral (linguagem
de mediagdo) nas salas de aula, sendo desconhecida e ignorada, para
todos os efeitos, a cultura e a educagdo dos indios. Essa imposi¢do
tornou obrigatdrio o uso da lingua portuguesa, por determinagdo do
Diretério de Indios, a mando de Portugal (FREIRE, 2009).

De acordo com Henriques et al (2007), somente em 1845, com
0 Decreto 426, deu-se atengdo ao processo educacional do indio,
uma vez que:

Ao instalar os missiondrios nos diversos aldeamentos, o Estado
mondarquico subvencionava a criagdo e a manutengao de esco-
las para as criangas e adultos indigenas que se interessassem em
aprender a ler, escrever e contar (instrugao primaria). Essa poli-
tica desenvolvia-se a partir da visio da escola como instrumen-
to de desenvolvimento humano capaz de viabilizar a formagao
do povo brasileiro. Com relagdo as populagoes indigenas, esse
desenvolvimento so seria alcangado se elas fossem catequizadas
e integradas ao mundo do trabalho das sociedades nao-indias
(HENRIQUES et al 2007: 12).

Esse contexto em que a educagdo escolar era a base para o
progresso, seja intelectual seja social, tomou conta do pensamento
do periodo imperial, até 1889. Ao fim desse periodo e inicio da era
republicana, acreditava-se que somente sob o comando das missoes
religiosas era possivel o ensino para criangas indigenas.

Com a consolida¢ao do periodo republicano, alguns érgaos
governamentais sao criados com a func¢io de assistir os indios e pro-
tegé-los. Com isso, em 1910, cria-se o Servigo de Protegao aos Indios
(SPI), cujas atribui¢des envolviam a de integrar o indio a sociedade
nacional por meio do trabalho. Em 1967, o SPI foi extinto, e essa
atribuigdo foi repassada a Fundag¢io Nacional do Indio (FUNAI),
4 A expressio Diretério dos Indios refere-se a uma lei, editada em 1755, e que retine im-
portantes dispositivos acerca da politica indigena seguida por Portugal enquanto metr6-
pole administradora do Brasil, mais precisamente no denominado periodo pombalino, no
qual o poderoso ministro do rei de Portugal D. José I, Sebastido José de Carvalho e Melo, o

Marqués de Pombal, dominou o cendrio politico portugués, na segunda metade do século
XVIII (SANTIAGO, 2011).
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que passou a ter o papel fundamental de zelar pela sobrevivéncia do
indio e incluir, além do ensino da leitura e da escrita, conhecimentos
como: higiene, saneamento, estudos sociais, aritmética, ensinamen-
tos praticos de técnicas agricolas, marcenaria, mecénica e costura.
Esse processo ocorreu com a finalidade de fazer com que os indige-
nas passassem a ser produtores e consumidores de bens de interesse
comercial. Além disso, era desejado que fossem explorados como
mao de obra de baixo custo (HENRIQUES et al, 2007: 13-14).

Nesse contexto, até a década de 1970, a educacdo destinada
aos povos indigenas passou por dois paradigmas: o Modelo Assimi-
lacionista de Submersao Cultural e Linguistica, cujas politicas faziam
o aluno abdicar de sua lingua indigena para se tornar monolingue
em portugués. A ineficiéncia desse modelo fez surgir e permanecer
na pratica, até essa mesma década, o Modelo Assimilacionista de
Transi¢do, em que a crianga era alfabetizada na lingua indigena para
depois ser introduzida no portugués, até que a lingua indigena fosse
excluida do curriculo escolar®. Esse modelo propos um bilinguismo
subtrativo e pode ser descrito “[...] como bilinguismo de transigio,
porque ele sé serve para que as criangas saiam do monolinguismo
da sua lingua de origem para o monolinguismo em portugués [...]”
(GRUPIONTI, 2006: 44).

No inicio da década de 1970, a FUNALI estabelece convénio
com o Summer Institute of Linguistics (SIL), que passa a desenvol-
ver pesquisas para registro de linguas indigenas (sons, elaboragao
de alfabetos e analises das estruturas gramaticais) e a realizagdo do
trabalho pedagdgico com os envolvidos (preparar material de alfa-
betizacao nas linguas, treinamento do corpo docente da FUNAI e
das missoes religiosas). Porém, o objetivo ndo demonstrava avango,
pois pretendiam converter indios a religido protestante. Em linhas
gerais, a educagdo para os indios somente deu continuidade ao que
ja vinha sendo imposto nos periodos colonial e imperial: iniciativas
voltadas a integracdo do indio a sociedade, via lingua, religido e cos-
tumes (HENRIQUES et al, 2007: 14).

O surgimento de organizagdes indigenistas ndo governa-
mentais, ainda na década de 70, marca uma nova fase da educacio

5 Neste trabalho, compreende-se o curriculo escolar como “[...] um local de subjetivagao e
individualizagao” (SILVA, 2002: 49). Portanto, “[...] curriculo é lugar, espago, territdrio [...]
¢ autobiografia, nossa vida [...] é texto, discurso, documento. O curriculo é documento de
identidade” (SILVA, 2010: 150).
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indigena no Brasil (FERREIRA, 2001). Isso porque, de assembleias,
encontros e reunides, surge em 1980 a Unido das Nag¢des Indigenas
(Unind, hoje UNI) e suas regionais. Nessa época, os proprios indi-
genas, segundo Ferreira (2001: 72), “[...] decidem definir e auto gerir
os processos de educagio formal”, a fim de valorizar os proprios sa-
beres, a partir do Modelo de Enriquecimento Cultural, que garantiu
a utilizagdo da lingua especifica de cada povo indigena em todo o
processo de escolarizagdo. Para Janudrio (2002: 17), a mudanga de
paradigma afastou a educagao indigena do positivismo civilizatorio
da época.

Arrolados alguns autores que discorrem sobre a educagdo in-
digena no Brasil, passa-se a men¢ao das orientagdes encontradas nos
documentos oficiais.

Documentos que regem o ensino de linguas indigenas no
Brasil

A partir das mobiliza¢des da sociedade civil (organizagdes in-
digenas e de apoio a causa indigena — partidos politicos, entidades
de classe, igrejas, movimentos sociais), que culminaram no caput do
artigo 205 da Constituicdo Federal — CF, de 88, em que esta prescrito
que a “[...] educagio é direito de todos [...]” (BRASIL, 1988). Essa
percepgio trouxe a visdo de um ser (indio) ndo mais condicionado a
realidade, mas capaz de ter consciéncia sobre o seu papel na socieda-
de, transpondo limites impostos, mesmo em uma institui¢do, como
a escola, em que o direcionamento e a finalidade sdo definidos pelo
Estado.

Corroborando, o artigo 231 do Capitulo VIII da CF rege que:
“[...] sdo reconhecidos aos indios sua organizagio social, costumes,
linguas, crengas e tradigdes [...]” (BRASIL, 1988). Dessa forma, é per-
ceptivel que a educagdo gira em torno de um ato politico (FREIRE,
1979). E, nesse caso, em favor dos indigenas, pois o artigo explicita o
rompimento com a tradi¢do integracionista da legislagdo brasileira,
ou seja, 0s povos indigenas passam a ser vistos como pessoas de di-
reitos e deveres.

Com esse reconhecimento, vém a tona mudangas sociais, in-
cluindo a educagido escolar indigena, na qual independentemente
de raga, religido, caracteristicas ou outro aspecto cultural, politico
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e socioecondmico, todos tém direito a educagdo formal com vistas
ao desenvolvimento pessoal, passando a emergir, no interior das
escolas, uma diversidade de culturas. Além disso, a CF apresenta o
artigo 206, que regulamenta o ensino sob principios da igualdade,
liberdade, pluralismo, gratuidade, qualidade. Ademais, o artigo 208
fortalece a causa, complementando as condigdes para esse ensino.
Em ambos, a educagio é entendida como uma “ponte” para o desen-
volvimento social, buscando na execu¢ao um atendimento educacio-
nal diferenciado.

Em consonéncia com os artigos referidos, tem-se o paragrafo
2° do artigo 210 da CF, que rege: “O ensino fundamental regular sera
ministrado em lingua portuguesa, assegurada as comunidades indi-
genas também a utilizagdo de suas linguas maternas e processos pro-
prios de aprendizagem” (BRASIL, 1988). Inicia-se, assim, um com-
promisso sociopolitico com a educagio indigena, tanto por inserir
o indio na lingua portuguesa, ampliando, nesse ato, sua mobilidade
social quanto por reconhecer a importancia da identidade de comu-
nidade refletida no uso das linguas indigenas. Dessa forma, percebe-
-se que o Estado tem, por meio da educagio, uma fungio ideoldgica
que se relaciona com as aspiragdes sociais com base em um Estado
democratico, uma vez que, em principio, legalmente rege uma pro-
mogao das manifestagdes simbolicas dos povos indigenas, por meio
da lingua, fomentando o respeito a diversidade.

Em termos concretos, porém, existem situa¢des em que crian-
cas, jovens e adultos - indigenas que estdo em sala de aula, lugar que
se apresenta como unico referencial de educacéo sistematizada - con-
vivem ainda com a supremacia de um povo (branco) sobre outro (in-
digenas), o que dificulta a percep¢io e o trabalho com a diversidade,
por parte dos envolvidos. Essa ideologia vai de encontro a legalidade,
fato ocasionado pela ideia da indiferenca e/ou pelo desconhecimento
e/ou pela desvalorizagdo do que ¢ distinto dos padrdes hegemonicos
incorporados (FREIRE, 2009), uma vez que, como apresenta Freire
(1996: 79), a ideologia tem de ver diretamente com “[...] a ocultacido
da verdade dos fatos, com o uso da linguagem para penumbrar ou
opacizar a realidade a0 mesmo tempo em que nos torna ‘miopes’.”.

Diante da conquista de se ter na Lei Magna do pais o foco na
sistematiza¢do do ensino ao indigena, a educagdo nio pode se eximir
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da responsabilidade com esse povo; € preciso questionar, direcionan-
do reflexdes acerca de uma formacao consciente e libertadora, que
abarque tanto a sociedade indigena quanto a ndo indigena. Segun-
do Freire (2009: 32), isso implica “[...] mudanca de postura frente
a concep¢do que construiu de que as minorias étnicas e também as
socialmente desfavorecidas - indios, negros, migrantes, entre outros
- possuem culturas inferiores”.

Com esse cendrio, as mobiliza¢cdes nao cessaram; pelo con-
trario, varias reunides, assembleias, discussdes foram tracadas com
intuito de avangos na area. Por isso, surgiram outras medidas legais,
como o Decreto Federal n° 26/91, que estabelece, em seu artigo 1°,
que “[...] fica atribuida ao Ministério da Educa¢do a competéncia
para coordenar as a¢des referentes a Educagio Indigena, em todos os
niveis e modalidades de ensino, ouvida a FUNAI”. Com esse decreto,
o Ministério da Educagdo (MEC) assume a coordenagido das politi-
cas e agdes da educagio indigena. Assim, o MEC publica uma série
de Atos Normativos, visando a regulamentar a oferta da educacédo
escolar indigena e as instncias responsaveis por essa oferta. Por isso,
tanto as Secretarias de Educacao dos Estados quanto as dos Munici-
pios, em consonancia com as Secretarias Nacionais de Educag¢io do
MEC, ficaram responséveis por desenvolver tais agdes. Sublinha-se o
dito no decreto: ouvida a FUNALI, porque voz representativa indige-
nista oficial do pais.

A Portaria Interministerial n° 559/91 foi edificada para, além
de reafirmar o que esta disposto na CF de 1988, regulamentar as es-
colas indigenas, em seus principios e objetivos que permitiram ga-
rantias voltadas para caracteristicas especificas de educag¢io: forma-
¢do de professores, curriculos, calendario, metodologias, avaliacdo
e materiais didaticos voltados para a realidade cultural do povo em
questdo.

A Portaria n° 559/91 reconhece a diversidade cultural dos po-
vos indigenas e assinala novas diretrizes para a implanta¢do de uma
politica de ensino, porém nédo evidencia as responsabilidades dos
Programas de Educac¢io Indigena, ou seja, os indigenas, mesmo com
os avangos educacionais, em termos de legalidade, nao tiveram auto-
nomia, pois, para Ferreira (2001: 85), a legislagdo nao determina os
responsaveis pelos programas de educag¢do indigena, deixando esse
povo sem direito a representago.
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Existem, pois, aspectos que correspondem a especificidade da
cultura do povo indigena e que requerem atengao, como é o caso da
formacao do professor indigena, que necessita de um planejamento
a partir de programas de educagio especifica, mas que até 1991 nao
foi contemplado.

A partir da CF, o reconhecimento da identidade cultural do
povo indigena surge e, assim, a necessidade de uma mudanga na Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) faz-se neces-
saria para ndo ferir a Carta Magna. Isso porque é a LDBEN que esta-
belece normas para o sistema educacional brasileiro. Assim, muitas
discussoes tiveram de ocorrer. Por isso, subsidiada pela CF, em 1996,
foi aprovada a nova LDBEN 9394/96, na qual se definem os encami-
nhamentos que devem ser efetivados pelo sistema educacional bra-
sileiro.

O pardgrafo 3° do artigo 32 reitera o ditame da CF, asseguran-
do o direito ao uso da lingua indigena nas comunidades indigenas,
bem como seus proprios processos de aprendizagem. Apesar de nada
constar no que se refere as segdes e capitulos que tratam da educagiao
infantil, ensino médio, educacéo profissional e educagio superior, as
Disposi¢des Gerais da Educagao Basica, no artigo 26, ddo atengio ao
curriculo escolar que, de acordo com os PCN, esta sempre em cons-
trucdo e deve ser compreendido como um processo continuo que
influencia positivamente a pratica do professor. Com base nessa pra-
tica e no processo de aprendizagem dos alunos, os curriculos devem
ser revistos e aperfeicoados. Assim, a LDBEN 9394/96, em seu Art.
26, assegura que os curriculos devem ter base comum, sendo com-
plementados a partir das caracteristicas regionais (BRASIL, 1996).

Complementando, nas Disposi¢cdes Gerais, que tratam do ca-
pitulo da Educagdo Especial, em seu artigo 78, a LDBEN 9394/96
prima pela oferta de uma educagio bilingue e intercultural para os
povos indigenas. Por isso, dispoe que o:

[...] Sistema de Ensino da Uniéo, com a colaboragao das agéncias
federais de fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desen-
volvera programas integrados de ensino e pesquisa, para a oferta
de educagio escolar bilingue e intercultural aos povos indigenas
[...] (BRASIL, 1996).
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Portanto, é fundamental que os sistemas de ensino se articu-
lem para a elaboragdo dos programas integrados de ensino e pesqui-
sa em conjunto com os povos indigenas para que esses programas
sejam de acordo com a demanda das comunidades. Como resulta-
do dessa articulagao, devem-se alcangar os objetivos definidos pela
LDBEN, que envolvem um trabalho com o pluralismo de ideias e
de concepgdes pedagdgicas, uma educagio que retoma as memorias
histdricas, reafirmando a identidade étnica e a valorizagdo da lingua
e da ciéncia.

Assim, o artigo 78 da LDBEN 9394/96 preconiza a necessida-
de em se ter uma educagéo escolar indigena diferenciada, que abran-
ja a pratica do bilinguismo e o processo intercultural. O artigo 79
dessa lei acrescenta que cabe a Unido o apoio técnico e financeiro
para provimento da educagdo intercultural as comunidades indige-
nas, desenvolvendo programas integrados de ensino e pesquisa. Para
isso, o Plano Nacional de Educa¢ao (PNE), Lei n° 10.172/2001, de-
finiu, junto as secretarias estaduais e municipais de educagio, a res-
ponsabilidade pela oferta da educagdo escolar indigena, ratificando,
dessa forma, o contemplado na Carta Magna.

No que corresponde ao curriculo e a educagdo bilingue e in-
tercultural, em meio ao processo em que a cultura do alunado toma
uma posi¢do de protagonista na legalidade da drea educacional, sdo
distribuidos, em 1998, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)°®
e o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RC-
NEI), que compdem um conjunto de Pardmetros, com o intuito de
amenizar a distdncia entre a teoria e a pratica nas salas de aula. Tudo
para oferecer um ensino com respeito a diversidade, aos aspectos po-
liticos e pedagdgicos de uma dada cultura.

Os PCN (1998a) estdo edificados desde uma perspectiva so-
ciointeracional, na qual se determinam o tipo de abordagem que o
docente adotara em sala de aula; o seu papel enquanto mediador; o
papel do discente; e, ainda, o método de ensino e avaliagdo que ser-
virdo de base para o fazer pedagdgico na escola. Nas orientagdes, a
lingua é vista como um fendmeno sociocultural, no qual seus proces-

6 Tomam-se aqui as orienta¢des dos PCN como uma proposta pedagdgica que tem como
base a linguistica cognitivo-funcional, por tratar a lingua como maleavel e sujeita a natu-
reza discursivo-pragmatica, em que gramatica e discurso vivem uma relagdo de simbiose.
Ver: BRASIL, PCN - Pardmetros Curriculares Nacionais — Lingua portuguesa. Secretaria
de Educagao Fundamental. Rio de Janeiro: MEC/DP&A, 2000.
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sos de mudangas ocorrem no uso da linguagem nas praticas sociais.
Assim, a lingua é definida como “[...] um sistema de signos histérico
e social que possibilita ao homem significar o mundo e a realidade.”
(BRASIL, 2000: 24).

A partir dessa perspectiva, o ensino deve estar voltado para a
relagdo entre os conhecimentos culturais e os novos conhecimentos
sistémicos, de forma equilibrada, pois os conhecimentos culturais vi-
venciados ao longo da existéncia do individuo sdo diferentes do co-
nhecimento escolar, por isso precisam ser pesquisados, explicitados
e sistematizados pelo docente em conjunto com todos os integrantes
da comunidade. A indicagio prevé que sejam também contemplados
temas transversais, de modo a manejar o conteudo escolar de modo
plural.

Esse atuar plural amplia o repertdrio dos alunos, independen-
temente da disciplina ministrada. O objetivo é relacionar saberes,
promover criticidade, acessar diferentes habilidades e competéncias
dos estudantes. Isso porque a perspectiva sociointeracional propde
que o aprendiz utilize seus conhecimentos sistémicos’, de mundo® e
da organizacdo textual®’ e aprende a usa-los na construgdo social do
significado, via primeira lingua (L1) ou segunda lingua (L2).

Os PCN (1998 15) expdem que “[...] 0s processos cognitivos
tém uma natureza social, sendo gerados por meio da interagdo entre
um aluno e um parceiro mais competente”, requerendo um ensino
baseado na intera¢do, no uso social e efetivo da lingua, na maneira
como sdo empregados conhecimentos envolvidos no processo co-
municativo. Esse cendrio permite um educador mediador e um alu-
no ativo.

Como nessa visdo a compreensao e constru¢io dos sentidos
ocorrem socialmente, o educador precisa proporcionar meios para
que os discentes desenvolvam autonomia para aprender, agir e se

7“O conhecimento sistémico envolve os vérios niveis da organizagao lingtistica que as
pessoas tém: os conhecimentos léxico-seménticos, morfoldgicos, sintaticos e fonético-fo-
nolégicos” (BRASIL, 1998a: 29).

8O conhecimento de mundo se refere ao conhecimento convencional que as pessoas
tém sobre as coisas do mundo, isto é, seu pré-conhecimento do mundo. Ficam armaze-

nados na memoria das pessoas conhecimentos sobre vérias coisas e agdes [...]” (BRASIL,
1998a: 29-30).
9“[...] conhecimento que o usuario de uma lingua tem engloba as rotinas interacionais que

as pessoas usam para organizar a informagdo em textos orais e escritos” (BRASIL, 1998a:
31).
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posicionar na sociedade. Assim, a aprendizagem ¢é um sistema de
representagdo que passa por uma construc¢do que envolve um pro-
cesso de diferenciacio, selecdo de elementos e relagdes reconhecidas
que sdo retidas na mente. Por isso, nenhuma representacio é igual a
realidade que representa, mesmo porque docente e discente trazem
consigo conhecimentos distintos.

Dessa forma, o individuo se apropria de conhecimentos novos
construidos na intera¢do com o outro, envolvendo conhecimento de
mundo, informag¢des da memoria, fendmenos de contexto comu-
nicativo, dentre outros fatores em que a estrutura serve a fungoes
cognitivas e comunicativas em uma relagio mutualistica, na qual o
individuo usa a gramatica para expressar seu discurso e este alimenta
a gramatica. Afinal, a gramatica estd cheia de significado cultural,
pois este esta entrelacado a primeira de distintas maneiras: o discen-
te, antes de frequentar a escola, ja se tornou competente em sua L1,
ja internalizou as marcas sociais de sua convivéncia, porém, falta-lhe
a sistematiza¢do desse processo, por ainda ndo ter frequentado uma
instituicdo de ensino. Com isso, surgem as implica¢des na aprendi-
zagem formal da lingua, pois o aprendiz precisa compreender seu
processo de construgdo e suas regras de producdo, uma vez que ele
projeta o conhecimento anterior no conhecimento novo com adap-
tagdes dos aspectos culturais e contextuais.

No decorrer de sua escolarizagdo, o estudante constroi as re-
presentacdes e as diferencia em um processo formal - compreenséao
da estrutura do idioma e seu uso em contexto, — garantindo o infor-
mal - experimentacio e criatividade, pois estes motivam os univer-
sais conceptuais que estimulam o pensamento humano. Para Serrani
(2005), a experiéncia é mobilizadora também em diregdo a lingua.
Por isso, para que haja constru¢do do conhecimento linguistico, é
preciso realizar a associagao entre os aspectos estruturais da lingua
e seu uso, uma vez que a capacidade de ver e interpretar o mundo;
transferir dados de um dominio a outro, como ocorre com uso de
metaforas e metonimias, depende dessa associagdo em um processo
dindmico entre discurso e gramatica.

Assim, compreender a realidade cultural do outro tem mais
eficacia do que obter apenas o conhecimento estrutural da lingua,
ja que mostra suas vivéncias tornando acessivel sua compreensio
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de mundo, seja por meio de seus costumes, de sua gramatica, ou de
outros elementos que descrevem suas percep¢des politicas, sociais,
econdmicas, pois toda experiéncia sdcio-histérica do aluno é levada
em considera¢io para constru¢io do novo.

De acordo com os PCN (1998a: 28), o aprendizado de uma
lingua estrangeira'® vai fazer um movimento de alteridade, de apren-
dizagem a partir da compara¢do em diferentes niveis entre as lin-
guas, bem como viabilizar usos contextualizados da lingua estrangei-
ra. Dessa forma, tém-se meios para acessar o mundo conceptual em
que os sujeitos envolvidos vivem, pois o funcionalismo dos sistemas
conceptuais no homem estaria condicionado a sua experiéncia com
o mundo externo, ja que cada cultura possui uma singularidade, é
composta por léxico e semantica préprios, tornando-se complexo
falar de uma cultura a partir de outra.

Entretanto, pode ocorrer de o educando ndo conseguir des-
vincular-se da L1, fazendo transferéncias literais de formas linguis-
ticas e ndo “aceitando” a cultura do outro. Segundo Molina (2008),
o curriculo intercultural torna-se um grande auxilio para explorar
alternativas pedagogicas capazes de contribuir na formagao do su-
jeito com 6tima competéncia comunicativa em sua L1 ou em outra;
possibilitar a identificagdo com sua cultura de origem e o conheci-
mento de outras culturas; melhorar sua qualidade de vida e de sua
comunidade.

Isso desde que, segundo Serrani (2005), a escola considere o
nivel dos discentes, os contetidos partam do contexto de origem e
seja feita uma relacdo entre o contexto cultural do aluno e a lingua-
-alvo. Nesse pardmetro, a educagdo intercultural enriquece a prépria
cultura porque incorpora elementos (MOLINA, 2008: 15).

O objetivo fundamental dessa educagéo é intervir nas relagdes
entre culturas, fato que possibilita a compreensdo das articulagdes
entre as dimensdes praticas e os distintos pontos de vista. Ademais,
prima pela competéncia comunicativa dos estudantes em L1 e L2, em
um processo de produgdo-compreensdo do discurso, que desenvolve

10 “[...] alingua estrangeira ¢, por defini¢do, uma segunda lingua, aprendida depois e tendo
como referéncia uma primeira lingua, aquela da primeira infincia” (REVUZ, 1998: 215).
Portanto, Lingua Estrangeira (LE) ¢ tida nesta reda¢do como Segunda Lingua (L2), para
referir a aprendizagem de qualquer lingua ap6s a aquisi¢do da primeira. Corroborando,
Mello e Raso (2011: 461), expéem que a aprendizagem de L2 é um processo que se da “[...]
em contextos de ensino formal, de forma explicita e consciente |[...]"”
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a “[...] habilidade de usar a lingua de forma social e culturalmente
adequada” (ROZENFELD, 2007: 69), destacando as relagdes recipro-
cas no processo de aprendizagem, ja que as formas linguisticas estdo
em harmonia com fatores socioculturais.

Para fins de esclarecimento, estd sendo compreendida, no
presente trabalho, como educagio escolar indigena aquela que pos-
sui saberes para serem comunicados e que faz parte de uma constru-
¢do autonoma frente a sociedade geral, em que as escolas indigenas
fazem parte de uma categoria especifica de instituigdo de ensino, por
isso “[...] é valorizada como instrumento para a compreensio da si-
tuagdo extra aldeia e para o dominio de conhecimentos e tecnologias
especificos que elas podem favorecer.” (SILVA, 2002: 57).

A legislagdo e o ensino de linguas indigenas em Roraima

Roraima ndo possui, além da Lei Complementar N° 041 de
16/07/2001, que dispde sobre o Sistema Estadual de Roraima, um
documento especifico que reja o ensino de linguas indigenas. Pro-
vavelmente, isso ocorre porque, segundo o Plano Nacional de Edu-
cacdo - PNE (2001), até entdo, ndo havia uma clara distribuicio de
responsabilidades entre os sistemas Federal, Estadual e Municipal,
o que dificultava a implementagdo de uma politica que garantisse a
particularidade do modelo de educagdo intercultural e bilingue as
comunidades indigenas.

Contudo, para consolidar o processo ensino-aprendizagem e
com intuito de incentivar a criacdo de uma proposta pedagdgica e
curricular nas escolas indigenas, levando em consideragéo a realida-
de sociocultural e histérica de contato dos povos, o RCNEI (1998),
tomando como base a LDBEN, expde que o papel da escola, no que
tange ao ensino, é permitir que o aluno continue a se expressar em
sua L1, pois “[...] as pessoas muitas vezes usam linguas, ou variedades
distintas de uma mesma lingua [...]” (BRASIL, 1998b: 116). Esse fato
mostra uma identidade prépria.

A unidade de ensino, assim, sob viés intercultural, deve re-
conhecer e manter a diversidade cultural e linguistica, envolvendo
situagdes comunicativas que integrem experiéncias socioculturais,
linguisticas e histdricas distintas, sem sobrepor uma cultura a outra.
Isto posto, a educagdo escolar indigena deve se dar, como descrito
na Lei Complementar N° 041/2001, Art. 60, de forma intercultural
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e bilingue, reafirmando a identidade étnica e a valorizagao da lingua
de seu povo. Além disso, favorecer o acesso as informagoes e conhe-
cimentos valorizados pela sociedade nacional.

Por conseguinte, o papel do docente nessa educagdo é o de
preparar a comunidade para entender seus direitos no interior da
sociedade brasileira, bem como no centro de sua especificidade como
povo indigena (GRUPIONI, 2006: 24). Essa preparagio cidada deve
ser direcionada pelos docentes a partir do papel ativo do discen-
te, tanto na escolha quanto na elaboracdo e atuagdo das estratégias
utilizadas em sala de aula, para lograr éxito no processo de ensino-
-aprendizagem de uma L2, com uso de conhecimento pratico das
duas linguas, a L1 e a L2, bem como na construgio das identidades
particulares e no reconhecimento das diferencas.

Dessa forma, surge a necessidade de reflexdo por parte dos
professores em geral, de modo a se prepararem para as possiveis
contradi¢des no que tange ao ensino da lingua. Segundo o RCNEI
(1998b):

Toda lingua é complexa: toda lingua tem um sistema que organi-
za 0s sons, tem um sistema que permite construgdo de palavras,
tem regras e principios que permitem construir frase e discur-
sos. Toda lingua tem um vocabuldrio com milhares de palavras,
e esse vocabulario estd sempre aumentando porque toda lingua
estd sempre criando novas palavras. [...] Ndo existem linguas
sem gramatica - embora existam linguas cujas gramaticas nao
estejam registradas em livros... Nao existem linguas com gra-
matica simples e linguas com gramatica complexa, linguas com
sons esquisitos e linguas com sons normais. [...] Toda lingua é
completa, rica e serve plenamente para todos os usos que dela se
queira fazer. (BRASIL, 1998b: 118).

Observa-se que a lingua indigena ndo se diferencia de qual-
quer outra. Por isso, segundo o RCNEI (1998), ao incluir uma lin-
gua indigena no curriculo escolar, a intencao é fazer com que ela
ganhe status pleno e que, ao fazer parte do cendrio escolar, como
disciplina especifica e segunda lingua, ela serd objeto de estudo (oral
e escrito) e serd colocada em um mesmo patamar de igualdade com a
lingua portuguesa, cumprindo um direito previsto pela Constituicao
Brasileira, pois:
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[...] ainclusdo de uma lingua indigena no curriculo - quer como
lingua de instrugdo, quer como uma disciplina especifica - tem
como objetivos:

« possibilitar que os alunos indigenas usufruam dos direitos lin-
guisticos que lhes sdo assegurados, como cidadéos brasileiros,
pela Constituicao.

« atribuir prestigio as linguas indigenas, o que contribui para que
seus falantes desenvolvam atitudes positivas em relagao a elas,
diminuindo, assim, os riscos de perdas linguisticas e garantindo
a manutencdo da rica diversidade linguistica do pais;

« favorecer o desenvolvimento das linguas indigenas no nivel
oral e escrito (BRASIL, 1998b: 120-1).

Assim, a orientagdo geral do referencial é que os envolvidos
no processo de ensino da lingua devem estar sempre atentos as ques-
toes culturais, as especificidades e as expectativas da comunidade
indigena com relagdo as praticas de leitura e escrita, o que requer
um olhar sensivel aos processos discursivos, nos quais a cultura é
refletida na lingua.

Para tanto, a Organizagdo dos Professores Indigenas de Ro-
raima (OPIR), em consonéncia com a Lei Complementar Estadual
n° 041/2001, em seu Art. 59, assegura aos povos indigenas o direito
a uma educac¢io de qualidade, “[...] que respeite e valorize seus co-
nhecimentos e saberes tradicionais e permita que tenham acesso a
conhecimentos universais de forma a participarem ativamente como
cidaddos plenos do pais” (RORAIMA, 2001: 19).

Nesse sentido, foi aprovado o Parecer N° 18/13 CEE/RR de
25/06/2013, que faz vigorar a Proposta das Matrizes Curriculares da
Rede Publica Estadual para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos
e a Educacdo de Jovens e Adultos — EJA para as escolas estaduais,
que atuam na modalidade de Educagdo Indigena, prevendo altera-
¢bes ndo contidas no Parecer CEE/RR N° 111/2007, tais como: am-
pliagdo de carga horaria nas disciplinas de Arte Indigena, Pratica de
Projeto e Lingua Indigena; adaptagdo de conteudos programaticos;
avaliacdo; complementagao da Proposta Pedagégica de acordo com
as particularidades étnico-culturais e linguisticas préprias a cada
povo indigena, enriquecendo tanto a Base Nacional Comum quanto
a Parte Diversificada.
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Conclusées

Neste artigo foi possivel estar em contato com referéncias que
orientam a educagao indigena no Brasil de modo geral e, de maneira
especifica, em Roraima. A partir de uma revisdo bibliografica, visi-
taram-se escritos, a0 mesmo tempo que se teceram consideragdes
sobre o que é por eles prescrito. Isto posto, no que diz respeito ao
ensino indigena, conclui-se que as teorias orientam direcionamentos
apropriados para contemplar a interculturalidade requerida pelos
povos indigenas. No entanto, o dia a dia das comunidades brasileiras
nativas é de preconceito e luta pela garantia de uma educagdo plena
que lhes conceda os direitos previstos oficialmente.

Acredita-se que as discussdes arroladas somam-se aos tra-
balhos que colocam em voga a questdo da educagdo indigena, cujas
problematicas devem fazer parte da investigagdo cientifica do pais.
Quanto mais os contornos e especificidades da educagiao indigena
forem colocados em pauta, mais se abrird precedente para uma refle-
x30, tanto do ponto de vista do que estd posto teoricamente quanto
no que diz respeito aos casos concretos.
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Curso de extensao portugués para
estrangeiros no IFRR/CBV:
um compromisso com a
responsabilidade social

Fdbia Micheline Duarte Alves
Marilda Vinhote Bentes
Introducio

O crescente fluxo migratério' venezuelano é um grande desa-
fio enfrentado pelo estado de Roraima. Por sua localizagdo geografi-
ca, ao norte do Brasil, faz fronteira com dois paises, a Venezuela, por
meio do municipio de Pacaraima, e a Guiana, por meio do municipio
de Bonfim, além dos estados do Para e Amazonas.

Roraima sempre recebeu imigrantes venezuelanos, haitianos,
guianenses, porém esse fluxo se intensificou diante da instabilidade
politica da Venezuela, devido a grave crise econdmica que acometeu
o pais. Na tentativa de sair de um cendrio de miséria, a migragdo para
o pais vizinho, o Brasil, foi a alternativa encontrada por milhares de
venezuelanos. Na busca por condi¢des melhores, ao chegar ao pais
de refugio, os imigrantes se deparam com grandes barreiras, uma
delas é o idioma, que dificulta a sua inser¢do social, cultural e, por
conseguinte, a busca por trabalho.

Buscando minimizar essa grande dificuldade encontrada pe-
los imigrantes, o Instituto Federal de Roraima, Campus Boa Vista,
por meio da Dire¢do de Extensdo, deu inicio ao projeto de extensdo
do curso de portugués para estrangeiros. Esse curso objetivou ensi-
nar a lingua portuguesa, a partir da lingua em uso, aos imigrantes
para melhorar suas condi¢des de comunicacio e facilitar o acesso
ao universo de trabalho. Houve duas versdes, uma inicial, bésica, e a
outra de portugués intermedidrio.

Diante do cendrio migratdrio no Brasil, o Campus Boa Vista
busca, por meio do referido projeto de extensdo, atender seus va-
lores de inclusdo social e respeito a dignidade humana, bem como
pretende tornar real a transformagéo social por meio do ensino, da

1 Contagem do nimero de migrantes que se deslocam ou tém autorizagio para se deslocar
para (ou de) um pais a fim de ter acesso a um emprego ou fixar-se durante um determinado
periodo de tempo (OIM, 2009).
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pesquisa e da extensdo. Assim sendo, de modo a cumprir com seu
compromisso de responsabilidade social, desenvolve, pois, agdes que
promovam o bem-estar da comunidade interna e externa, em meio
a um processo de acolhimento, via lingua portuguesa, para avango
educacional e, consequentemente, profissional.

Este relato de experiéncia compartilha uma experiéncia exito-
sa de projetos de extensdo desenvolvidos nos trés tltimos anos junto
aos imigrantes, a partir das anotagdes realizadas pela equipe da Di-
retoria de Extensdo, Programas Especiais e A¢oes Inclusivas-DIREX,
do CBV/IFRR. Assim, apresenta nido apenas informagdes sobre o de-
senvolvimento de tal projeto, mas também informagoes detalhadas
desde o planejamento até a finalizagdo dos cursos.

A relevancia deste relato ocorre pela grande quantidade de
imigrantes que chegam a Roraima e passam pelo processo de interio-
riza¢do?, chegando as mais diversas localidades do Brasil. Assim, este
estudo pode servir tanto como um instrumento norteador para que
outras institui¢des de ensino possam desenvolver tal proposta, como
também pode motivar o desenvolvimento de outras agdes sociais que
alcancem o publico dos imigrantes.

Caracterizagao do IFRR/CBV

O Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia de Ro-
raima - (IFRR) foi criado pela Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de
2008, que instituiu a Rede Federal de Educagdo Profissional, Cienti-
fica e Tecnoldgica. O IFRR passou por uma série de transformacoes
institucionais, de Escola Técnica de Roraima criada em 1987, para
Escola Técnica Federal de Roraima (ETFRR), criada por forga da Lei
Federal n° 8.670, de 30 de junho de 1993; de ETFRR para Centro Fe-
deral de Educagio Tecnologica de Roraima (CEFETRR), a partir de
1998 por forca da Lei n° 8.948, de 8 de dezembro de 1994, publicada
no DOU ne° 233, de 9 de dezembro, Secdo I, Sistema Nacional de
Educagao Tecnoldgica, sendo que esse passou a transformar as Esco-
las Técnicas e Agrotécnicas Federais em Centro Federal de Educagao
Tecnoldgica (CEFET) (BRASIL, 2018) e finalmente de CEFETRR
para IFRR em dezembro de 2008.

2 Uma oportunidade para os imigrantes venezuelanos que pretendem prosseguir no Brasil
e optam voluntariamente por se transferir a outras cidades Brasileiras, além do estado de
Roraima (Egas, 2018: 33).
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A estruturagdo inicial da instituicio estava concentrada no
atual Campus Boa Vista, que, ap6s o Plano de Expansao da Rede Fe-
deral de Educagdo Profissional e Tecnoldgica e suas fases no pais,
contemplou Roraima com a implantagdo de Unidades Descentra-
lizadas - UNED’s. Assim, a mudanca na estrutura organizacional
foi necessaria, fazendo com que a sede do CEFET passasse a deno-
minar-se Campus Boa Vista e, consequentemente, o IFRR passou a
ter uma estrutura multicampi, contando, hoje, com uma Reitoria e
cinco Campi, Boa Vista, Novo Paraiso, Amajari, Campus Boa Vista
Zona Oeste e Campus Avangado Bonfim (Brasil, 2018), conforme re-
presentacdo na Figura 1 abaixo:

Figura 1: Mapa do Estado de Roraima com localizagao dos

Campi do IFRR
RORAIMA
Chmpus Amaan I~ I-_‘_ L Y BONFIM
e

Campus Novo
Paraiso

Fonte: BRASIL, MEC/SETEC.

O Campus Boa Vista, locus desta pesquisa, estd situado no
municipio de Boa Vista, e oferta cursos nas modalidades presencial e
a distancia, sendo esta desde 2009. Assim, apresenta-se no cenario da
educagio como um estabelecimento de renome que contempla desde
a formacdo basica até a formacdo técnica e superior, com niveis de
ensino que se distribuem em Técnicos Subsequente, Técnicos Inte-
grado ao Médio regular, Educagao de Jovens e Adultos-EJA, Tecno-
logos, Licenciaturas e Pos-Graduagao, estas duas ultimas em ambas
as modalidades.
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Sua atuagio visa a atender a populacio de Roraima com uma
educacgdo de qualidade, de modo a possibilitar uma comunica¢ao
com a comunidade via ensino, pesquisa e extensdo. As agdes sdo ins-
tituidas para propiciar ao aluno e a comunidade vivéncias em ino-
vagio tecnoldgica, uma vez que trazem o ensino tedrico aliado de
forma transversal a pratica, o que por sua vez ultrapassa os muros da
Institui¢do, projetando bons resultados na formagao cidada.

Assim, visando a atender a comunidade externa, com agoes
de curta duragdo, o Campus Boa Vista oferta, atualmente, Cursos de
Qualificacdo Profissional de Formacio Inicial e Continuada - FIC e,
ainda, Cursos Livres e de Extensdo Universitaria. O primeiro ocor-
re via Edital, e os demais, via projetos ou propostas, mas todos sdo
ofertados pela Diretoria de Extensao, Programas Especiais e A¢oes
Inclusivas-DIREX, do Campus em questdo, o que concebe a exten-
sdo como “[...] troca de saberes sistematizados, académico e popular,
tendo como consequéncia a democratizagdo do conhecimento [...J”
(Brasil, 2001: 25), logo, como resultado, hd confronto com a reali-
dade, fato que reforga a participagéo ativa da comunidade, de modo
que todos aprendem e até replicam em uma forma de conhecimento
proprio, mas, a0 mesmo tempo, comum.

Mediante os cursos, servigos e atividades especificas, integran-
do a instituicdo com a sociedade, a DIREX contribui com o desen-
volvimento social (Brasil, 2009), pois tem um papel eminentemente
relevante diante da sociedade, ja que, por meio de suas a¢des, busca
viabilizar relagdes transformadoras, frente a processos educativos,
culturais e cientificos. Esse relevante papel social foi amplamente vi-
sualizado na oferta do Curso de Portugués para Estrangeiros, uma
acio planejada e desenvolvida via projeto de extensdo. O curso teve
como publico-alvo os imigrantes, com uma demanda maior dos ve-
nezuelanos, levando para essas pessoas a oportunidade de inser¢ao
social e no mercado de trabalho.

Caracterizagao do publico beneficiado

Desde 2015 um grande numero de venezuelanos comegou a
emigrar para o Brasil. Nos anos de 2017 a 2019, esse nimero ala-
vancou de forma desenfreada e um dos estados da Federacdo que
vem absorvendo em grande escala essa demanda ¢ Roraima, justa-
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mente por fazer fronteira seca com a Venezuela, tendo, no Brasil,
como porta de entrada para a popula¢do venezuelana o municipio
de Pacaraima.

Na reunido da Coordenagédo Interagéncias’, promovida pelo
Exército, ocorrida no dia 22 de maio de 2019, foi exposto que hd
constante monitoramento na fronteira Brasil-Venezuela e que, em
dia de pico, em torno de 900 (novecentos) venezuelanos entram no
Brasil, mas, por més, chegam neste pais, aproximadamente, 10.000
(dez mil) imigrantes. Segundo Ferreira (2019), desde 2016, época em
que se intensificou a migragdo venezuelana, mais de 150 mil venezue-
lanos entraram no pais pelo municipio fronteirico de Pacaraima-RR.
Cabe salientar que o quantitativo exposto ndo envolve, por exemplo,
imigrantes haitianos e cubanos. Os cubanos entram pela fronteira
da Republica Cooperativista da Guiana. Ja os haitianos, chegam a
Roraima vindos de Manaus-AM. Essa situacdo aponta que o niimero
total de imigrantes é muito maior.

A capital do estado de Roraima, Boa Vista, ja conta com 13
abrigos oficiais, distribuidos pela cidade, onde vivem parte dos imi-
grantes. Porém, grande parcela desses ainda esta vivendo pelas ruas,
ocupando prédios publicos e privados ou residindo em imoéveis alu-
gados. Esse intenso fluxo migratorio de venezuelanos no Brasil, cau-
sado por ordem econdmica ou politica, surpreendeu Roraima, cuja
estrutura nio estava preparada para tal demanda. O crescimento se
deu de forma vertiginosa, colapsando todas as dimensdes publicas,
em razdo da nio possibilidade de acolher todas essas pessoas. Ha ain-
da o fato de que o estado ndo consegue absorver toda a mio de obra
ofertada e, ainda, ha a questdo cultural, como ¢ o caso da lingua, que,
de certa forma, ndo qualifica o imigrante para o universo do trabalho
no Brasil.

Nesse contexto, hd uma exigéncia humanitdria, ou seja, ha um
clamor para que todos assumam o papel de protagonistas mediante
as pessoas em situagdes de vulnerabilidade decorrente de fluxo mi-
gratério. Isso porque, nesse processo de migragao’, a caracterizagao

3 Interagio das Forgas Armadas com outras agéncias, com a finalidade de conciliar inte-
resses e coordenar esforgos para a consecu¢do de objetivos ou propdsitos convergentes
que atendam ao bem comum, evitando a duplicidade de a¢des, a dispersdo de recursos
e a divergéncia de solugdes com eficiéncia, efetividade e menores custos (Ministério da
Defesa, 2017: 16)

4 Processo de atravessamento de uma fronteira internacional ou de um Estado. E um movi-
mento populacional que compreende qualquer deslocagio de pessoas, independentemente
da extensdo, da composigdo ou das causas; inclui a migragao de refugiados, pessoas deslo-
cadas, pessoas desenraizadas e migrantes econémicos (OIM, 2009).
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da populagio venezuelana que chega diariamente em Roraima inclui
homens, mulheres; casados, solteiros; familias com ou sem filhos;
criangas, adolescentes, jovens, adultos e idosos. Pessoas com niveis
de instrugdo diferenciados, desde aquelas com formagdo académica
de nivel superior, muitas com pds-graduacdo, até pessoas que tém
somente educagdo basica ou, ainda, aquelas sem nenhum nivel de
instrugdo. Porém, todos se encontram diante do mesmo desafio, a
conquista da inser¢ao no mercado de trabalho brasileiro, na tentativa
de encontrar um meio para sobreviver.

No geral, sdo pessoas, que, diante da crise economica e politi-
ca de seu patis, frente a situagdo de faléncia institucional da Republica
Bolivariana da Venezuela, chegam a Roraima apresentando pouco
ou nenhum conhecimento de lingua portuguesa, pois nao estudaram
o idioma ou tiveram quase nenhum ou nenhum contato com ele.
Com isso, deparam-se com inumeros desafios, sendo a barreira lin-
guistica um deles. Quando se pensa que essas pessoas sairam de sua
terra em busca de melhores oportunidades de vida, a lingua ganha
contornos imprescindiveis ja que é a maneira de o sujeito ser e estar
cidaddo na nova cultura em que se encontra. E por meio da lingua
que ele vai vivenciar sua experiéncia, constituindo-se como sujeito
de direitos e de deveres, tendo capacidade linguistica de sentir-se
participe de uma dada comunidade. O fator linguistico é o que vai,
muitas vezes, viabilizar sua inser¢do no mercado de trabalho e sua
permanéncia nele.

Fundamentagio tedrica

A grave crise humanitaria e politica pela qual a Venezuela
vem passando, tornou-se motivo para o deslocamento da populacio
venezuelana, de forma forgada para outros paises, em busca de con-
di¢des minimas de sobrevivéncia. Um reflexo dessa intensa migragao
¢é observado em Boa Vista/RR, que, segundo Marques e Leal (2017),
entre janeiro e maio de 2017, teve em torno de 28,8 mil venezuelanos
cruzando a fronteira, entrando pelo municipio de Pacaraima.

Esse deslocamento em larga escala, de forma desenfreada e
inesperada dos venezuelanos para Roraima vem ocasionando uma
sobrecarga nos servicos publicos e na absor¢do da mao de obra des-
ses migrantes. Muitos sdo os problemas nesse cenario, ha quanti-
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dade insuficiente de abrigos para os refugiados. Como a cidade nio
possui capacidade para atender a todos, alguns migrantes sdo vis-
tos ocupando pragas, cal¢adas, iméveis publicos e privados. Muitos,
sem emprego, lotam semaforos, estacionamentos de lojas e super-
mercados, portas de restaurantes e lanchonetes, pedindo moedas ou
emprego para comprar o que comer e beber; outras vezes sdo vistos
vendendo algo para sobreviver, encontrando na informalidade uma
maneira de buscar o sustento.

De acordo com Lima e Fernandes (2019: 01, grifo do autor), o
que se tem na situagdo atual é o fato de que:

A migragdo massiva ganhou visibilidade nas ruas, empresas e
midia. Grupos de homens pedindo trabalho com cartazes de pa-
peldo em pontos estratégicos nas principais avenidas. Mendican-
cia, “limpa-vidros” em semaforos, musicos migrantes em bares e
restaurantes, funciondrios de empresas falando portunhol.

Esse contexto de mendicéncia surge por causa da permanén-
cia em situagio irregular no estado, que, para a Human Rights Wa-
tch (2018), dificulta a obtencdo de autorizagdo para determinados
servicos, como a contratagao para o trabalho, matriculas em escolas
e 0 acesso aos servigos de satide, deixando os imigrantes mais vulne-
raveis a exploragdo sexual, laboral e ao trafico de pessoas.

Vasconcelos (2018) corrobora essa percep¢do, ao tratar da in-
ser¢ao dos migrantes no mercado de trabalho, revelando a existéncia
de diferentes formas de exploragio e precarizagdo das condi¢oes la-
borais desse publico, muitas associadas ao status de indocumentados
e as discriminagdes étnico-raciais, de género, religiosas, entre outras.

A populac¢io venezuelana que se desloca por meio da fronteira
Brasil-Venezuela, vé Boa Vista, a capital de Roraima, como o cen-
tro de convergéncia dos aparatos estatais e institucionais, politicos
e economicos da regido, que traz consigo a possibilidade de maio-
res oportunidades de emprego (Vasconcelos, 2013). No entanto,
Lima e Fernandes (2019) frisam que as ofertas formais de emprego
em Boa Vista estdo vinculadas ao servico publico, inclusive citam
como exemplo a contratacdo de empresas terceirizadas por esse se-
tor, expondo a recessdo econdmica brasileira que iniciou em 2014,
que acarretou e acarreta no aumento de desemprego, ja que reduziu
investimento publico. Com isso, 0 que se tem é trabalhador migrante
substituindo o trabalhador brasileiro, pois, atualmente,
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[...] a mdo de obra migrante ¢ qualificada, a remuneragio que
recebem ¢ inferior que a paga aos brasileiros e o terceiro fator
¢é que neste momento estdo na condi¢ao de trabalhadores sub-
missos, devido a situacdo de extrema necessidade a que estdo
submetidos (LIMA e FERNANDES, 2019: 02).

Essa situagdo satisfaz os migrantes pela necessidade ora apre-
sentada, pois o processo de reconhecimento de diplomas e a obten-
¢do de cidadania brasileira nio sdo tdo simples, nem de baixo custo.

Vasconcelos (2018) reforca que os migrantes venezuelanos se
submetem a condi¢des adversas de trabalho, sem acesso a direitos
sociais e sdo tratados como pessoas inferiores, pois sdo motivadas a
permanecer no Brasil pela necessidade de alimentar-se e enviar co-
mida aos familiares que ficaram na Venezuela. Isso marca a rela¢ao
de trabalho assimétrica com os brasileiros, cuja centralidade estd na
exploragao de sua mao de obra e na necessidade vital de conseguir
comida.

Diante dos relatos de inumeras dificuldades como xenofobia,
discriminacdo, exploragio, a propria comunicagdo em outro idioma,
insercdo no mercado de trabalho, entre outras, o Instituto Federal
de Roraima-IFRR, Campus Boa Vista-CBV, buscou na sua missio,
visdo e valores, o atendimento social a esse publico de migrantes, na
tentativa de amenizar certas dificuldades encontradas por eles, e pro-
porcionar uma condi¢do mais digna de vida, por meio da educagéo.

Segundo Lima e Fernandes (2019), algumas institui¢des edu-
cacionais buscam realizar a¢des segundo os principios da Respon-
sabilidade Social, como é o caso do IFRR/CBV, pois no ambito do
voluntariado desenvolve agdes para promover o bem-estar da po-
pulagdo que permeia Boa Vista, colocando em pratica o Projeto de
Extensdo IF Acolhe, que atende a populagdo estrangeira, por meio
de cursos, oficinas, palestras, bem como realiza a¢do voltada para a
area da saude.

As agdes de extensdo do IFRR, principalmente, do Campus
Boa Vista, nio estdo focadas apenas nos 13 (treze) abrigos de Boa
Vista (administrados pelas For¢as Armadas e pela Agéncia da ONU
para Refugiados-ACNUR’®), até ha uma ou outra acao diretamente

5 Alto Comissariado das Nagdes Unidas para os Refugiados (ACNUR), pautado nos prin-
cipios e fungdes de proteger os refugiados e promover solug¢des duradouras para seus pro-
blemas (ACNUR, 2020).
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a eles, mas, em sua maioria, atende a todos: os dos abrigos, os que
vivem de aluguéis e, inclusive, os que vivem em ruas boa-vistenses.

Assim, as a¢des de extensdo do IFRR se justificam por varios
fatores: a luta por uma sociedade igualitdria, a inser¢do dos imigran-
tes na coletividade de Roraima, a sensibilizacdo de académicos e
docentes da Institui¢do, apoio a familia em vulnerabilidade, enfim,
independentemente dos fatores e condigdo econdmica, politica, cul-
tural e social do imigrante, o que se preza é envolvé-lo em oportuni-
dades educacionais, sociais e profissionais. Por isso, a relevincia do
desenvolvimento das agdes ja tem o intuito principal de articular e
promover formagao inicial e continuada aos migrantes, visando ao
aperfeicoamento e/ou objetivando qualificagdo, tendo como base a
realidade no contexto da empregabilidade.

A partir das projegdes, o curso que mais é ofertado no CBV
¢é o de Portugués para Estrangeiros, tendo como base tedrica e me-
todoldgica o funcionalismo, que visa a desenvolver aulas baseadas
na lingua em uso, em que o aluno passa a usar toda sua experiéncia
de mundo, evocando sua cultura, sem desvincular-se dela para sua
aprendizagem, em que a lingua exerce a fun¢io do ato de comunicar,
articulando o texto e o contexto comunicativo.

A linguistica funcional, segundo Cunha, Bispo e Silva (2013),
caracteriza-se pela analise da lingua do ponto de vista do contexto
linguistico e da situagdo extralinguistica, nos quais discurso e gra-
matica se influenciam reciprocamente. Isso significa dizer que a co-
municagdo ocorre mediante a comunidade em que os falantes estiao
inseridos, havendo adequagdes no ato da fala, gerenciado pela situa-
¢do vivenciada.

Nessa perspectiva, ao trabalhar a lingua em uso, na aprendi-
zagem de uma segunda lingua, ha a possibilidade de interagao®, fato
que motiva esse aprendizado. Com isso, os imigrantes passam a ter
um melhor desempenho no mercado de trabalho, que se encontra
mais exigente e competitivo para com os profissionais, requerendo
maior qualificagdo para o trabalhador conquistar seu espaco.

A comunicagdo é um fator relevante, e a linguagem ¢é o ins-
trumento primordial para manter essa intera¢do do homem com o

6 Para Paiva (2013), interagdo é uma palavra formada pelo prefixo inter-, que implica
unido, reciprocidade, e o substantivo agdo, indicando que a interagdo ¢ uma atividade mu-
tua, exigindo o envolvimento de pelo menos duas pessoas e provocando efeito reciproco,
sendo um comportamento social, que ocorre quando uma pessoa se comunica com outra.
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mundo, buscando sempre sobreviver. De acordo com Souza (2015),
o mundo ¢é cheio de simbolismos e a lingua - sendo a sistematiza-
¢do da linguagem em codigos, reconhecidos em uma comunidade
especifica, em tempo e modo especificos — é essencial para que o ser
humano possa relacionar-se de modo organizado com as pessoas que
daquela comunidade fazem parte.

Com a migragdo em massa de venezuelanos para o Brasil, o
destaque dessa grande necessidade da aprendizagem de uma segun-
da lingua traz como foco os imigrantes, aumentado, assim, a oferta
de cursos de portugués. Como é a lingua oficial do pais, torna-se uma
maneira de receber e acolher essa popula¢io, em condi¢des de vulne-
rabilidade, possibilitando a sua interagdo em outra lingua e cultura,
viabilizando, a0 mesmo tempo, melhores oportunidades para esse
publico.

Apesar desse movimento de deslocamento de pessoas para
outros paises ocorrer de forma voluntaria, no caso da migragao ve-
nezuelana, vem ocorrendo de maneira forgada ou por pedido de re-
fugio, pois as pessoas estdo se vendo obrigadas a deixarem seu pais
frente a situagdes de ameacas para suas vidas e sobrevivéncia. Devido
a atual realidade de debilidade econémica e politica da Venezuela, os
venezuelanos sdo impulsionados para outras localidades, como a re-
gido Norte do Brasil, mais especificamente Roraima, que vem sendo
a porta de entrada para eles no pais.

Frente a esse contexto, os imigrantes deparam-se com a bar-
reira linguistica em Roraima, necessitando do aprendizado de uma
segunda lingua para ganhar espaco no mercado de trabalho, tendo
em vista que ¢ um dos principais motivos para essa migracio, a ne-
cessidade de sobrevivéncia e alimentagdo de suas familias. Diante da
evidente vulnerabilidade social desses imigrantes, o IFRR/CBV bus-
ca, assim, ofertar o curso de Portugués para Estrangeiros, objetivan—
do o ensino de uma segunda lingua para acolher e proporcionar no-
vas oportunidades a essa populagdo que foge da fome, da pobreza, da
violagdo de direitos e de outras condi¢des escassas de sobrevivéncia.

Corroborando com os aspectos da necessidade do ensino da
lingua do pais de acolhimento, segundo Zambrano (2019), apren-
der portugués possibilita desempenhar um papel fundamental como
instrumento de explica¢do e apropriacdo da realidade. Isso porque
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conhecer a lingua portuguesa pode ajudar os imigrantes na reso-
lugdo de intimeros problemas enfrentados diariamente, tais como:
conseguir atendimento médico, vagas nas escolas e oportunidades
de emprego formal. Varios fatores sdo afetados sem a familiaridade,
nesse caso, com a lingua portuguesa, como é o caso do conhecimento
de direitos e deveres na busca por servigos publicos, na inser¢do no
mercado de trabalho, fato que deixa esses imigrantes mais vulnera-
veis e & mercé da xenofobia e discriminagdo. A barreira linguistica
encontrada por eles ocasiona o afastamento das pessoas e a dificul-
dade no acolhimento, por ndo compreenderem aquilo que tentam
expressar no ato comunicativo.

Nesses termos, cabe salientar que, ao se pensar na oferta de
um curso de portugués para imigrantes, é preciso refletir acerca do
nivel de qualificagdo dos professores para executarem esses projetos.
Assim, o IFRR/CBV, com o compromisso e responsabilidade diante
da sociedade, elaborou esses projetos juntamente com professores
de area especifica e pedagogos capacitados, que orientaram e con-
duziram os cursos com o objetivo de promover o ensino da lingua
portuguesa, apresentando aos imigrantes a estrutura basica do por-
tugués em conversagio, leitura e produgio textual, estimulando o
uso da competéncia comunicativa no nivel bésico, trabalhando as
quatro habilidades pressupostas no ensino-aprendizagem de lingua:
conversacdo, leitura, compreensdo oral, compreensio escrita, pro-
movendo a inser¢ao do aluno estrangeiro no universo linguistico e
cultural brasileiro e propiciando o contato com aspectos da cultura
brasileira.

Descrigao da experiéncia

O Estado de Roraima, assim como o restante do pais, tem rece-
bido vérios imigrantes, necessitados de trabalho, moradia, educacédo
e saude. Sem saber se comunicar na lingua portuguesa - LP, muitos
ndo conseguem emprego, e, mesmo tendo diploma de nivel superior,
acabam ficando em pragas, semaforos, a mercé da generosidade dos
brasileiros. Diante disso, surge a necessidade desses migrantes se co-
municarem em LP para obter éxito na busca por uma oportunidade
de emprego e contribuir para a economia brasileira.

O curso de Portugués para Estrangeiros, ofertado pelo IFRR/
CBV, teve suas atividades iniciadas em 2017, inicialmente com a pro-
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posta de um curso bésico. Desde a oferta da primeira turma, houve
uma grande demanda, pois estdvamos em meio ao recebimento in-
tenso de migrantes venezuelanos.

O curso basico projetado, inicialmente, teve duragdo de 3 me-
ses e carga horaria de 60 horas, com encontros 2 vezes por semana.
Foi executado a partir do voluntariado de alunos e professores do
IFRR/CBV e da comunidade externa. Essas pessoas atuaram como
monitores e ministrantes do curso, respectivamente. Devido & mao
de obra escassa por parte dos voluntdrios, a oferta de turmas se limi-
tou a um quantitativo de 2 turmas por semestre, com 20 alunos cada
turma.

O objetivo tragado da oferta desse curso basico foi o de ad-
quirir nogdes de lingua portuguesa e comunicar-se em situacoes de
rotina e do ambiente de trabalho, utilizando as quatro habilidades de
aprendizagem: leitura, conversagao, compreenséo oral e escrita. Foi
estruturado e desenvolvido pedagogicamente por aulas expositivas,
participativas e dialogadas, atividades préticas e escritas, dinamicas,
relatos de vivéncias, trabalhos individuais e em grupo, simulagdes,
exposicdo de exemplos praticos e rotineiros.

Devido a grande procura por esse curso, o projeto iniciado
em 2017 mantém-se até os dias atuais. Ao identificar a relevancia do
projeto no ensino de uma segunda lingua para aqueles migrantes que
chegam diariamente ao estado de Roraima, em busca de novas opor-
tunidades e meios para sobreviver, o IFRR/CBV estendeu a oferta de
um segundo curso, o intermedidrio, dando continuidade ao basico.

O curso intermediario, além de uma necessidade visualizada
pela Diretoria de Extensdo do CBV, também foi motivado pela soli-
cita¢ao dos alunos participantes do curso bésico. Viu-se, a partir de
relatos, que o curso inicial proporcionou novas oportunidades para
o processo inclusivo no universo do mercado de trabalho e das rela-
¢Oes sociais, culturais e de comunicagéo.

A estruturagio do curso de nivel intermediario parte dos mes-
mos pressupostos do curso basico para a aquisi¢do da mao de obra
dos monitores e professores. Com durabilidade de 3 meses, com car-
ga horaria de 60 horas, aulas realizadas 2 vezes por semana, com 2
turmas semestrais e limite de vagas, nessa versao, de 30 alunos. O
curso tem seus conteudos voltados ao alcance do objetivo de propi-
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ciar ao aluno estrangeiro condi¢des de se expressar autonomamente
nas modalidades oral e escrita da LP, de maneira a atingir um nivel
de competéncia comunicativa que possibilite sua real integracdo so-
cial, cultural e profissional.

Desde 2017 até 2020, a metodologia utilizada para desenvol-
vimento pedagogico do curso nas aulas era subsidiada com temas a
partir do contexto cotidiano, com utilizagdo de diferentes géneros
textuais, principalmente folhetos e outros materiais usados nas pra-
ticas sociais, que vislumbram distintos empregos ofertados em Boa
Vista-RR. Dessa maneira, as estratégias contemplavam aulas dialo-
gadas, leitura, dramatizagao, canto, trabalho em grupo, dinamicas,
visitas em Institui¢oes Publicas.

Assim, a oferta de ambos os cursos é realizada no préprio
Campus Boa Vista, em parceria para a execugdo das propostas, como
foi caso da realizada com a Agéncia Adventista de Desenvolvimen-
to e Recursos Assistenciais do Brasil-ADRA e com os seguidores da
Capela dos Mérmos. Nesses termos, a execucio foi 100% presencial,
exigindo 75% de frequéncia para aprovagdo e certificacdo. Assim,
projetou-se para o perfil do egresso desses cursos alguém que de-
monstre habilidades de producédo e de recepgio do discurso oral e
escrito em LP e de aspectos da cultura brasileira.

Ao término do curso de cada turma que passa por esse pro-
cesso formativo, basico e intermediario, é possivel verificar as dificul-
dades linguisticas, econdmicas, sociais, culturais, apresentadas por
esse publico de migrantes. A partir dessas agdes de extensdo, muitos
relatos sdo emitidos pelos préprios alunos, quanto a mudanca em
suas vidas, mediante essa oportunidade de dissemina¢do de conhe-
cimentos, que melhora as chances de inser¢do no mercado local, no
processo de interiorizagao e na intera¢do sociocultural.

Nesse sentido, fica nitida a necessidade de contribui¢do das
acoes de extensdo para com a sociedade, pois elas priorizam a supe-
ragdo das condigoes de desigualdade social. Isso ocorre a medida que
essas acoes socializam conhecimento e disponibilizam os servicos in-
telectuais e educacionais das instituicdes formais a sociedade, exer-
cendo a responsabilidade social, que gera a melhoria da qualidade de
vida dos cidaddos por intermédio da educagao.
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Avalia¢ao do resultado

O processo de migragdo pode ser desencadeado por diversos
fatores, um deles é o econémico, como o que ocorre na Venezuela,
fazendo com que as pessoas saissem de seu pais em busca de empre-
go e melhores perspectivas de vida em outros lugares.

Essa migra¢ao forcada vem acompanhada de varios entra-
ves, entre eles a barreira linguistica, que dificulta a comunicagéo e
a interagdo social, refletindo na inser¢do no mercado de trabalho,
justamente no ponto motivador para a migracdo, a busca por no-
vas oportunidades e a manutengdo do basico para a sobrevivéncia de
suas familias.

Durante a execu¢ido dos cursos, a partir dos relatos dos pro-
prios alunos aos professores, ou até mesmo durante momentos in-
formais na Diretoria de Extensao, Programas Especiais e A¢oes In-
clusivas-DIREX/CBV, quando da procura por informagdes e vagas
para cursos de Portugués Intermediario e outras ofertas, os imigran-
tes venezuelanos reafirmam a importancia desses cursos de portu-
gués para estrangeiros, seja para seu cotidiano, seja para o processo
de interiorizagdo. Para eles, essas sdo oportunidades facilitadoras da
sua comunicacdo e interagdo social, auxiliando significativamente
em maiores oportunidades para a conquista de um emprego.

Cabe citar que um dos focos do curso também é realizar um
trabalho interdisciplinar, voltado para que os envolvidos se perce-
bam no processo, valorizando-se enquanto pessoa, para ter confian-
¢a em si mesmo em seus atos e julgamentos. Ao explorar a autoes-
tima, vem a tona a realidade do estrangeiro, ndo apenas no Brasil,
mas também em seu pais de origem. Essas dindmicas instigam uma
avaliacdo subjetiva de si mesmo, de forma positiva, desenvolvida via
filme, palestras e didlogos.

O reflexo positivo do curso, tanto no que diz respeito a con-
teudos programaticos, socioculturais e pessoais, na vida dos imi-
grantes, pdde ser notado desde os participantes do projeto inicial,
do curso de nivel bésico, demandando a possibilidade de o projeto
continuar com um nivel intermedidrio, frente ao desejo de agregar
mais conhecimentos aos inicialmente ensinados, ja que havia sido
significante em suas vidas, permitindo a conquista de novas oportu-
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nidades. E, assim, ocorreu com as demais turmas, ja que a demanda
no CBV s6 crescia constantemente.

O valor atribuido pelos imigrantes aos cursos de portugués
para estrangeiros ofertados pelo IFRR/CBYV ¢ refletido pelo compa-
rativo de ingressantes e concluintes, em que a média de desistentes é
em torno de 5 alunos por turma, justificando-se pelo processo de in-
teriorizacio ou de trabalho. Isso faz perceber a contribuicio positiva
dos cursos na vida dos imigrantes, além da participagdo da educagio
na formacao do cidaddo. Assim, hd contribui¢io na cidadania e nas
acoes humanitdrias, para os que buscam na educagdo o caminho para
a transformacéo.

Os cursos oferecidos ao publico de imigrantes, pelos resulta-
dos observados em sala de aula, durante a realizacdo das atividades e
avaliacdes, conseguiram promover uma integra¢do social, cultural e
profissional. Oferecendo, assim, autonomia e dignidade aos alunos,
visto que a maioria era de abrigos para refugiados, recém-chegados,
totalmente desnorteados em relagdo a tudo, principalmente por ndo
conseguirem se comunicar com os brasileiros. A impossibilidade de
o aluno interagir com outras pessoas foi parcialmente amenizada,
pois as aulas eram contextualizadas com a realidade deles, envolven-
do questdes interculturais e aspectos formais e funcionais da lingua,
eram estratégias voltadas a compreensdo de expressdes cotidianas,
familiares e destinadas as reais dificuldades, que foram observadas
no decorrer do curso, que é comunicac¢do por falta de compreenséo.

Cada estratégia utilizada era originada da realidade. Assim,
essa realidade era transformada em um trabalho sistematico, com re-
gras constantes voltadas para a oralidade, em que os alunos passaram
a colocar em prética o que estavam aprendendo, fato que demons-
trou de forma evidente a melhora significativa dos participantes,
mesmo porque participavam com entusiasmo, facilitando a inclusio
de dinamicas e a pratica de leitura, escrita e produgao oral.

Apos a conclusio dos cursos, foi possivel afirmar que houve
efeitos positivos, apesar do curto prazo, muitos conseguem se comu-
nicar, ler e escrever em portugués, ndo perfeitamente, seguindo as
regras gramaticais, mas de uma maneira que podem ser compreendi-
dos pelo outro, nesse caso os brasileiros. Obviamente, o dinamismo
das aulas, contexto abordado e gramatica essencial dos textos, tudo
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isso favoreceu o processo de comunicag¢do, pois esse sempre foi o
foco do curso, por acreditar que a compreensao vai além da grama-
tica formal.

Consideragoes finais

O Brasil nos tltimos anos vem sentindo de forma severa, por
meio do fluxo migratério intenso, a instabilidade econoémica e poli-
tica da Venezuela. A fome, inseguranga, violéncia, falta de insumos
basicos de alimentagdo e saude vém acentuando essa grave crise hu-
manitdria no pais vizinho, levando a sua populagdo a buscar alterna-
tivas em outros paises, como o Brasil, por meio da fronteira na cida-
de de Pacaraima, em Roraima, levando a um aumento descontrolado
de imigrantes na capital Boa Vista.

Na busca por emprego, os imigrantes espalham-se pela cida-
de. Dentre muitas dificuldades, deparam-se ainda com a problemati-
ca da barreira linguistica, o que acaba interferindo na interagdo social
e na inser¢do no mercado de trabalho. Pensando em todo o contexto
sociocultural e econdémico desses imigrantes, o IFRR/CBV iniciou
a oferta dos cursos de portugués para estrangeiros. Executando o
seu papel transformador a partir da educagio, por meio dos cursos,
atuou com compromisso diante da sociedade, levando aos imigran-
tes a retomada da sua dignidade humana, haja vista a iniciativa de ex-
tensao possibilitar sua inser¢ao no mercado de trabalho, para ajudar
a manter sua sobrevivéncia e de suas familias.

O ensino da segunda lingua, no IFRR/CBV, para os migran-
tes, torna-se, assim, um facilitador no processo de interagio social,
inclusdo em uma nova cultura e a comunicagdo em Roraima, para a
conquista de novas oportunidades de trabalho. Ao terem a oportuni-
dade de se comunicar na lingua local, os imigrantes ganham conhe-
cimento, atuando de maneira libertadora, em razdo de que podem se
movimentar com autonomia, conhecer seus direitos e deveres, com
condigdes de distinguir agdes de exploragéo.

Durante a execucio dos cursos, foi possivel observar resulta-
dos positivos com os migrantes. Ao chegarem, relatam inumeras di-
ficuldades na comunicagido com o povo local, entraves com a lingua
portuguesa. Porém, no decorrer do curso, ha uma grande evolugéo
na compreensao, leitura e escrita na lingua portuguesa. Tornando-
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-se, dessa maneira, o ensino dessa lingua um instrumento facilitador
para a vivéncia em Roraima e, até mesmo, em outros estados brasi-
leiros, pois muitos buscam essa oportunidade de aprender, devido ao
processo de interiorizagao.

Portanto, o contato com a lingua portuguesa, como aprendi-
zagem de uma segunda lingua, no IFRR/CBV, ampliou a competén-
cia comunicativa dos alunos imigrantes, a ponto de atenderem as
demandas que a sociedade exige.

Contudo, ¢ correto afirmar que é imprescindivel realizar um
trabalho ininterrupto, envolvendo gramdtica e contexto, consideran-
do a experiéncia que os alunos possuem, respeitando a cultura de
cada um, para que eles, assim, nio se sintam inferiorizados quanto a
toda situagao que cerca o imigrante. A escola/institui¢do deve cum-
prir sua fungdo primordial que é disseminar conhecimento, expan-
dindo os saberes que os alunos trazem consigo, ampliando a compe-
téncia linguistica e comunicativa, a partir das praticas sociais.
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A Formagao dos Professores no Processo
de Aprendizagem em Artes Visuais no
Colégio de Aplicacao em Boa Vista - RR

Pétira Maria Ferreira dos Santos?

Formacéo dos docentes em artes

Ao que concerne a preparagio dos professores, o que se ob-
serva é que até 1960, existiam poucos cursos de formagao nessa area.
Professores de qualquer matéria e/ou com alguma habilidade artisti-
ca poderiam assumir e ministrar as disciplinas de Arte. Os primeiros
professores que se formaram em cursos de curta duragio, seguiam a
unica alternativa que lhes era cabivel: adotar documentos e livros que
ndo eram voltados para o ensino de criancas, para darem suas aulas.

Nos anos de 1970 é assinada a Lei n°. 5692/71 que traz modi-
ficagOes nos ensinamentos de Arte; a Educagdo Artistica foi inserida
na grade curricular das institui¢des escolares com vistas a melhorar o
desenvolvimento dos alunos no que tange a expressao e a producéo
artistica.

A fim de mudar esse modelo, o movimento Arte-Educa¢io
surgiu nos anos 1980 com o objetivo de buscar inovagdes no trabalho
dos professores de Arte e de ampliar os conhecimentos na area. As-
sim, foram promovidos encontros entre os profissionais interessados
em discutir sobre o ensino minucioso da Arte nas escolas e sobre a
valorizacio profissional. Através dos debates o movimento se propa-
gou pelo pais.

Sendo assim, nas décadas de 70 e 80, os professores de disci-
plinas como: Artes Plasticas, Desenho, Musica, Artes Industriais e
Artes Cénicas, deixaram suas dreas especificas para tentarem domi-
nar o conjunto de Artes. Com isso, as especificidades de cada tipo de
Arte foram sendo deixadas e os professores passaram a ter a crenga
de que bastavam apenas as propostas do ensino de Arte com ativida-
des esponténeas seriam suficientes para o aprendizado dos alunos.

O movimento de que teve seu inicio em 1948 com Herbert
Read, comecou a realmente ser difundido na década de 1980, com
a finalidade de organizar e ajudar os profissionais de Arte que reco-
nheciam a precariedade de conhecimento nesta drea.
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Com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
Nacional (LDB) em 1971, a Arte passa a ser incluida no curriculo es-
colar com o nome de Educagdo Artistica, considerada uma atividade
educativa e ndo uma disciplina como as outras. Ja na Lei 9394/96,
no artigo 26 inciso 2, a Arte passa a ser componente obrigatdrio nos
diversos niveis da Educacio Basica, de forma a promover o desenvol-
vimento cultural dos alunos.

No final da década de 1980, com a constitui¢ao de 1988, os
educadores responsaveis pela busca de modifica¢cdes no ensinamen-
to de Arte foram buscar o reconhecimento da disciplina através da
criagdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional, o
que permitiu que o ensino de Arte se fizesse presente na Educagéo.

Segundo os PCN’s (1997, p. 30)

Em 1988 com a promulgagdo da constitui¢do, iniciam-se as
discussoes sobre a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, que seria sancionada apenas em 20 de dezembro de
1996. Convictos da importincia do acesso escolar dos alunos
de ensino basico também a drea de Arte, houve manifestagoes
e protestos de inimeros educadores contrarios a uma das ver-
soes da referida lei, que retirava a obrigatoriedade da drea. Com
a Lei n.9.394/96, revogavam-se as disposigdes anteriores e a Arte
¢é considerada obrigatoria na educagéo basica: “O ensino da arte
constituird componente curricular obrigatdrio, nos diversos ni-
veis da educacéo bésica, de forma a promover o desenvolvimen-
to cultural dos alunos” (art. 26, § 2°)

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) foram elabo-
rados em 1997, com a finalidade de apontar metas de qualidade para
ajudando no ensino dos alunos para formar um bom cidaddo. Os
conteddos sao distribuidos em dez volumes, de 12 a 42 série. O de vo-
lume seis corresponde ao ensino de Arte. Ele destaca quatro formas
de linguagens: Artes Visuais, Danga, Musica e Teatro. A educagdo
por meio da Arte cria um pensamento artistico, amplia a sensibili-
dade, a percepgdo, imaginagdo. Nos Parametros (1997, p.19) fala-se
que:

O ser humano que nio conhece arte tem uma experiéncia de
aprendizagem limitada, escapa-lhe a dimensdo do sonho, da for-
¢a comunicativa dos objetos a sua volta, da sonoridade instigante
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da poesia, das criagdes musicais, das cores e formas, dos gestos e
luzes que buscam o sentido da vida.

Junto com as orientagdes que surgiram no ambito escolar, o
ensino de Arte passou a ser difundido de uma forma um tanto quanto
deformada. Lemas da época como “o que importa é o processo cria-
dor da crianca e ndo o produto que ela realiza” e “aprender a fazer,
fazendo”, foram simplesmente aplicados a rede de ensino, mudando
a ideia original, fazendo com que a crianca realize atividades de Arte
sem nenhuma orientagdo. Tornando o professor um ser passivo.

Mas, apesar de todos os estudos desenvolvidos a respeito da
importancia do ensino da Arte e também a despeito da legislagdo a
respeito, a Arte trabalhada na escola geralmente é desenvolvida de
forma incompleta e, quando néo, incorreta. As atividades envolven-
do Arte muitas vezes sdo feitas sem nenhum objetivo, carregadas de
técnicas e padroes artisticos ja utilizados. Quando o professor decide
trabalhar alguma atividade artistica, ele, muitas vezes, apenas entrega
folhas de papel em branco e alguns lapis de cor aos alunos para que
estes desenhem livremente. Falta a estes professores o conhecimento
que esta atividade, o desenho livre, pode ter grande sentido para o
aluno. Muitos destes profissionais trabalham este tipo de atividade
apenas para que seus alunos possam estar ocupados durante um pe-
riodo da aula.

Atualmente, ainda de acordo com 0s PCN’s - Arte (1998) ap6s
muitos debates e manifestagdes de educadores, a atual legislagdo edu-
cacional brasileira reconhece a importancia da arte na formagao e
desenvolvimento de criangas e jovens, incluindo-a como componen-
te curricular obrigatorio da educagio basica. No ensino fundamental
a Arte passa a vigorar como area de conhecimento e trabalho com
as varias linguagens e visa & formagao artistica e estética dos alunos.
A drea de Arte, assim constituida, refere-se as linguagens artisticas
como as Artes Visuais, a Musica, o Teatro e a Danca.

Ensino de arte no colégio de aplicacao

Neste ponto, serd apresentado a drea da Arte, no ensino-apren-
dizagem no Colégio de Aplicagdo da Universidade Federal de Rorai-
ma, todo seu dinamismo e importancia na Instituicdo de Ensino.
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A arte para o homem sempre foi algo importante, como ma-
neira de se expressar, isso ¢ comprovado ao observarmos os homens
da caverna, no periodo pré-histérico. Tendo sido este o periodo mais
fascinante da histdria da arte, diante do fato de nao ter nenhum re-
gistro dessa época, pois ocorreu anteriormente a escrita, e tudo o que
foi constatado através de pesquisas de antropdlogos, historiadores e
dos estudos da moderna ciéncia arqueologica.

A respeito da histéria da arte, Gombrich diz o seguinte:

Ignoramos como a arte comegou, tanto quanto desconhecemos
como se iniciou a linguagem. Se aceitarmos o significado de arte
em funcdo de atividades tais como a edificagdo de templos e ca-
sas, realizagdo de pinturas e esculturas, ou tessitura de padroes,
nenhum povo existe no mundo sem arte. (GOMBRICH, 1985,
p-19)

Os PCN-Arte foram estruturados na Proposta Triangular,
desenvolvida por Ana Mae Barbosa. Nessa proposta, os contetidos
estdo articulados dentro do processo de ensino e aprendizagem; eles
se apresentam por intermédio de agdes, em trés eixos norteadores:
produzir, apreciar e contextualizar a Arte.

Segundo essas diretrizes, a proposi¢ao sobre aprender e ensi-
nar Arte tem por finalidade apresentar ao professor uma visdo glo-
bal dos objetivos, critérios de selecdo e organizagao dos contetudos e
orientacdes didaticas e de avaliagdo da aprendizagem de Arte para
todo o ensino fundamentalX (BRASIL, 2000, p.19). Nesse contexto, a
mediagdo do professor é importante: cabe a ele escolher e direcionar
as atividades.

Em todos os ciclos do Ensino Fundamental, a drea de Arte
abrange quatro linguagens artisticas: Artes Visuais, englobando artes
graficas, video, cinema, fotografia e as formas resultantes das novas
tecnologias; Musica; Teatro e Danga. Os proprios Pardmetros Cur-
riculares tratam da dificuldade do professor polivalente em Arte,
que, desde a instituicdo da Educa¢ido Artistica no curriculo pela Lei
5692/71, passa a atuar em todas as areas artisticas, independente-
mente de sua formacdo e habilitacdo (Artes Plasticas, Desenho, Mu-
sica, Artes Industriais, Artes Cénicas ou Educac¢io Artistica). (PCN,
1997, p. 29).
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O objetivo do ensino da Arte é propiciar a capacidade de cria-
¢do e produgao bem como e o aprendizado estético, nas linguagens
artisticas definidas nas Artes Visuais, Musica, Teatro e Danga. Parte-
-se do principio de que, na contemporaneidade, a comunicagio e ex-
pressdo sdo essenciais, pois o aluno, por meio delas, expande seu co-
nhecimento, desenvolve sua sensibilidade, percepgao e imaginacao.

No Projeto Pedagégico do Colégio de Aplicagao da Universi-
dade Federal de Roraima, as artes sao contempladas com generosida-
de dentro da disciplina arte nos contextos dos eventos culturais que
acontecem durante ano letivo. O colégio desenvolve projetos inter-
disciplinares, dos quais grandes partes estdo relacionadas direta ou
indiretamente com as artes, em suas vérias linguagens (teatro, artes
visuais, dan¢a e musica).

Para Bertoncini (2011, p. 91), a comunicac¢do e expressdo,
além de expandirem os conhecimentos dos alunos, também Kfortale-
cem suas relagdes com o mundo, tanto interna como externamente.
A Arte também contribui para a capacidade de o aluno relacionar-
-se com outras disciplinas e outras culturas, ampliando seu conheci-
mento interdisciplinar e sua percep¢ao sobre o que esta a sua volta.
Isso tudo possibilita que o aluno tenha um olhar critico acerca do
que existe, criando condi¢des para mudar a realidade.

Sendo assim, no CAp-UFRR, o ensino da arte é assegurado
na proposta curricular: indireta: através dos projetos interdiscipli-
nares e direta: durante as aulas de arte. A arte é fundamental nas
atividades coletivas: “algumas atividades que envolvem toda a escola
sdo baseadas principalmente no trabalho das artes”. No colégio, ha o
reconhecimento do valor ensino de Artes na formacio do individuo,
pois a arte faz parte da vida humana em todos os aspectos, os profes-
sores na instituicdo aderem ao pensamento de Moran (2014, p. 34)
ao afirmar que: “Nao basta dar aula expositiva para conhecer. Con-
cordamos entdo que a pratica deve estar sempre vinculada ao saber e
que deve ser integrada ao ensino, na rotina escolar; nada mecanizado
e em desuso”.

Das propostas apresentadas pelos PCN para o ensino de Arte;
entre elas, a “Proposta Triangular para o Ensino da Arte”, que traz
a ideia de integracdo entre o fazer, a apreciacao e a contextualizagdo
artistica estd presente no ensino deste ensino no Colégio de Aplica-
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¢ao.

Dentre as varias propostas que estao sendo difundidas no Brasil
na transi¢ao para o século XXI, destacam-se aquelas que tém se
afirmado pela abrangéncia e por envolver agdes que, sem duvi-
da, estdo interferindo na melhoria do ensino e da aprendizagem
de arte. Trata-se de estudos sobre a educacio estética, a estética
do cotidiano, complementagdo a formagao artistica dos alunos.
Ressalta-se ainda o encaminhamento pedagdgico-artistico, que
tem por premissa bdsica a integragdo do fazer artistico, a apre-
ciacdo da obra de arte e sua contextualizagdo histérica. (PCN,
1997, p. 31)

Essa proposta baseia-se em trés campos conceituais: o conhe-
cimento da histdria da arte, a leitura da obra de arte e o fazer ar-
tistico. Sem desvalorizar o processo criativo como parte integrante
da experiéncia artistica, a Proposta Triangular traz para o ensino de
Arte a necessidade de uma alfabetizag¢do visual que traga um equili-
brio curricular entre o “pensar”, o “fazer” e o “fruir” arte.

De acordo com Moran (2014), na educagdo, o mais impor-
tante ndo ¢é utilizar grandes recursos, mas desenvolver atitudes co-
municativas e afetivas favoraveis e algumas estratégias de negociacdo
com os alunos, chegar a consenso sobre as atividades de pesquisa e a
melhor forma de apresenta-la para a classe.

Assim, pode-se perceber que a arte é, portanto, o campo ideal
para aquisi¢do de conhecimento emocional e cultural de todo ser hu-
mano, uma vez que por meio dela, ou melhor, dentro dela, se encon-
tram a crianca, o adolescente e o adulto que se torna e que convive
dentro de todo ser humano, e este é o pensamento e a pratica dos
docentes do Colégio de Aplicacdo da UFRR.

A escolha e a organizacdo de contetdos gerais de Arte tém
como fundamento a depurac¢do de alguns critérios, que igualmente
conduzem o delineamento dos contetidos de Artes Visuais, Musica,
Teatro e Danga (BRASIL, 2000). Esses contetdos estdo articulados
dentro do contexto dos trés eixos norteadores: 1 - a produgio: refere-
-se ao fazer artistico dos alunos e dos produtores de Arte; 2 - a apre-
ciagdo: refere-se a apreciagdo de arte e do universo; 3 - a construgio:
refere-se a constru¢io de conhecimento sobre o trabalho artistico
pessoal e dos colegas, ndo necessariamente nessa ordem.
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A arte, na educagdo, visa, portanto, redimensionar o sistema
educativo de maneira a valorizar as formas de ser inatas ao homem.
O trabalho educativo no campo da arte no Colégio de Aplicagdo da
UFRR, como em qualquer outro campo, inicia por um questiona-
mento a respeito do homem e o significado de sua existéncia.

Segundo Barbosa (2008, p. 99), “a meta desse ensino é desen-
volver nos jovens a disposi¢ao de apreciar a exceléncia nas artes em
fungdo da experiéncia maior que a Arte é capaz de proporcionar”.

Na visao de Azevedo (2007), a arte ¢ um bem mundial consi-
derado patrimonio cultural da humanidade, pois, através da comu-
nicagio e expressio plastica, musical, dramatica e literdria, o homem
deixou a sua historia registrada através dos tempos.

A arte também ¢é uma linguagem e, como tal, tem uma simbo-
logia propria. Esta linguagem simbolica comunica significados
a respeito do mundo. Sdo representagdes materiais, intelectuais
e emocionais que caracterizam uma sociedade ou um grupo
social. Ao decodificar e entender esta linguagem pode-se com-
preender o modo de vida, o sistema de valores, as tradi¢oes e
crengas de um povo (AZEVEDO, 2007, p. 123).

No Colégio de Aplicagdo da UFRR, o conteudo programatico
da disciplina Artes contempla no decorrer do ano letivo e de modo
equitativo, as quatro competéncias artisticas: Arte Visual, Musica,
Danca e Teatro. O interessante na instituicdo de ensino, é que du-
rante as aulas praticas a sala de arte pode ser, e é visitada por outras
pessoas, inclusive professores que passavam pela porta, no intuito de
apreciar trabalhos em andamento, como se estivessem visitando um
atelié.

Corpo docente de arte no colégio de aplicagdo-UFRR

A investigacdo da concepgao docente acerca do saber ensinar
arte manteve afinidade com o movimento que tem se consolidado
nas ultimas décadas questionando as condigoes de ensino dessa dis-
ciplina e apontando alternativas de superagdo de rangos forjados ao
longo da histdria da educagio brasileira.

A proposta pedagogica dos professores Educaciao-Arte do Co-
légio de Aplicagdo da UFRR, é oferecer um espago onde a trajeto-
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ria de fazer-pensar-analisar-refletir na Arte, seja disponibilizada de
forma singular para os alunos da institui¢ao, tanto individualmente
como coletivamente. A ideia central é a disponibilizagdo de um ate-
lié, para o desenvolvimento de experiéncias sensiveis, com a propos-
ta de dialogar e trazer novos métodos, técnicas, conceitos e funda-
mentagdes para o cotidiano tanto em sala de aula, como fora dela, é
a demonstragdo de afinidade que nossos professores manifestam ao
dialogarem com a arte e com seus alunos.

Sabemos que a afinidade que o professor pode manifestar com
o ensino de qualquer disciplina do curriculo escolar ndo basta para a
garantia de um bom trabalho. Mais que isso, os conhecimentos e os
fundamentos que domina sdo decisivos no momento de garantir-lhe
éxito na docéncia, sdo eles que permitirdo o planejamento e a con-
secugdo de situagdes de aprendizagem significativas assim como a
continuidade do processo formativo.

A competéncia do professor deve se deslocar no sentido de in-
centivar a aprendizagem e o pensamento. [...] Sua atividade serd
centrada no acompanhamento e na gestdo das aprendizagens; do
incitamento a troca de saberes, & mediagao relacional e simbo-
lica, a pilotagem personalizada dos percursos de aprendizagem.
A proposta é um aprendizado continuo (SETTON, 2011, p.103).

Portanto, o professor ¢ elo entre aluno e novos saberes. Deve
persistir em uma formagio continuada buscando novas praticas pe-
dagogicas, informacio e utilizagdo dos recursos acessiveis na escola
para aprimorar os conteudos ministrados, é o que tem acontecido
na pratica pedagdgica referente as dimensdes cientifica, filoséfica e
artistica do saber na instituicdo em estudo.

Pensando a concepgdo docente sobre o ensino da arte foi pos-
sivel identificar a produgdo tedrica de Fusari e Ferraz (1993) as quais,
em suas publicagdes, desenvolveram os seguintes temas: uma analise
desse ensino no percurso da histéria da educa¢io brasileira, a pre-
senca da disciplina no curriculo escolar, a apresentagdo de programa
para o ensino da arte assim como uma exposi¢do acerca do saber arte
e saber ser professor desta drea.

Atentando para o pensamento defendido pelas autoras perce-
bemos que Fusari e Ferraz (1993), ao enfatizarem as transformacoes
que devem acontecer no ensino da arte, apresentam o saber docente
como uma condi¢do fundamental. De acordo com as autoras

- 168 -



O compromisso com um projeto educativo que vise reformula-
¢Oes qualitativas na escola precisa do desenvolvimento, em pro-
fundidade, de saberes necessarios para um competente trabalho
pedagdgico. No caso do professor de Arte, a sua prética-teoria
artistica e estética deve estar conectada a uma concepcao de arte,
assim como a consistentes propostas pedagogicas. Em sintese,
ele precisa saber arte e saber ser professor de arte (FUSARI e
FERRAZ, 1993 p.49).

O saber do professor, considerado como aquilo que eles do-
minam e praticam, é referendado pelas autoras como parte da cons-
tituicdo de um “competente trabalho” no ensino da arte. Significa
dizer que os saberes funcionam como referenciais que impactam a
condigdo do ensino, podendo assim ampliar ou mesmo limitar re-
sultados.

A formagao docente, em qualquer drea do conhecimento, ndo
se da apenas nos cursos de licenciatura, mas também se efetiva me-
diante a participa¢ao do sujeito em eventos, cursos livres, profissio-
nalizantes, entendendo-se que deles emergem conhecimentos que
possibilitam a atuacdo em determinada area. No entanto, acompa-
nhando as determinagdes oficiais, a legitimagdo para a docéncia em
estabelecimentos de ensino, no caso das escolas, s6 se torna possivel
mediante a obtenc¢do da titulagdo académica.

Entendendo que a obteng¢ao do titulo de licenciado numa das
linguagens artisticas - Musica, Danga, Teatro e das Artes Visuais -
atesta, em termos legais, a habilitacdo para o ensino de Arte, consi-
deramos importante refletir sobre a situagdo da formagdo docente no
Brasil representada pela licenciatura nas linguagens artisticas.

Na formacio docente para o ensino artistico Varella (1988, p.
115) ainda acrescenta que “por muitos anos, no Brasil, o CIAE foi o
unico curso destinado a professores de todos os graus de ensino - o
que nos permitiu, de certa forma, incentivar e descobrir a criativida-
de do educador brasileiro”.

Ainda a respeito da referéncia em que se constituiu a Escoli-
nha de Arte do Brasil para a formac¢io de professores nesse periodo,
Barbosa (1984) comenta que:

As préticas das escolinhas comegaram a se fazer presentes na es-
cola primaria e secundaria por meio das classes experimentais
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criadas no Brasil depois de 1958. Convénios foram estabeleci-
dos com institui¢des privadas para treinar professores, chegando
mesmo as Escolinhas a ser uma espécie de consultores de arte-e-
ducagdo para o sistema escolar publico. Até 1973 as Escolinhas
eram a Unica instituigio permanente para treinar o arte-educa-
dor (p.15).

Como consequéncia da introdugdo do ensino da Educagio

Artistica sem que para tal se contasse com cursos voltados para a
formacdo dos professores, constatou-se que artistas e professores de
outras areas atuavam no ensino da disciplina. Segundo Vasconcelos
e Sales (2006):

A caréncia de profissionais com a titulagdo exigida para a docén-
cia no ensino superior, médio e fundamental de e com formagéio
especifica conhecimentos nas mais diferentes modalidades de
arte fez com que artistas e profissionais da area de educagdo com
habilidades artisticas passassem a se preocupar com o ensino de
arte (VASCONCELOS E SALES, 2006, p.16).

A relagdo com os nomes dos professores do Ensino da Arte

no CAp-UFRR e a formagdo académica de cada um, segue exposta

no quadro 01.

Quando 01 - Quadro de professores de Arte do
Colégio de Aplicagao/UFRR

Ne NOME LICENCIATURA POS-GRADUACAO
1 | PROFESSOR A | Pedagogia Especialista
2 | PROFESSOR B | Artes Visuais Mestrando
3 | PROFESSOR C | Histéria Mestranda
4 | PROFESSOR D | Artes Visuais Mestre
5 | PROFESSORE | Musica Especialista

Fonte: Prépria — 2017

Informagdo observada nos dados do quadro acima é possi-

vel verificar que duas professoras de arte no Colégio de Aplicagao
da Universidade Federal de Roraima, ndo sdo licenciadas em cursos
especificos voltados para a formagao de professores da Educacgio Ar-
tisticas, mas suas especializagdes foram direcionadas as Arte Visuais,
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bem como, fizeram parte de vérios cursos de educa¢io continuada da
area, e participaram e participam de semindrios, encontros, oficinas e
treinamentos voltados a Educag¢do Artisticas.

A importincia da formac¢io do professor de Educagdo Artis-
tica estd também no fato de que é na sua relacdo com os alunos que
se evidenciara o conceito que ele tem de arte. Dependendo do modo
como o professor estabelece essa relacdo, a auto expressao do aluno,
a sua capacidade criadora, manifestada na sua inventividade e na sua
capacidade de refletir o mundo no seu fazer plastico, emergird ou
ndo. O fazer plastico, toma aqui, a acep¢ao proposta por (Castoriadis
1986, p. 90), onde “o mundo histérico é o mundo do fazer humano”.

A pratica do professor de arte dentro da aula de Educagio Ar-
tistica anunciard a sua concep¢ao filoséfica de homem e de sociedade.
A metodologia de ensino por ele utilizada “falara dessa concepgdo”.

O fato do ser humano sujeitar-se ao discurso do Outro faz
dele um sujeito das determinagdes sociais da cultura que dita as nor-
mas para a sua conduta. Sujeito é aquele que é determinado pelas sig-
nificagdes imagindrias da sociedade em que vive. (CASTORIADIS,
1982). No processo cultural de hominizagao, esse sujeito podera vir a
ser um sujeito-auténomo ou um sujeito-heterénimo.

Acredita-se, entdo, que o fazer pratico é o fazer que relacio-
ne os elementos sensiveis; cores, linhas, volumes, sombras e que ex-
pressa a subjetividade daquele que produz tal fazer, visando a sua
autonomia. Este fazer é produzido dentro do processo historico in-
dividual, pela constru¢do do sujeito que se quer sujeito; social, pela
construgdo da cultura; e material, pela constru¢ao de um objeto que
passa a existir no ambiente fisico.

A pratica do professor de arte dentro da aula de Educacio Ar-
tistica anunciara a sua concepgio filoséfica de homem e de sociedade.
A metodologia de ensino por ele utilizada “falara dessa concepgdo”.

O fato do ser humano sujeitar-se ao discurso do Outro faz
dele um sujeito das determinagdes sociais da cultura que dita as nor-
mas para a sua conduta. Sujeito é aquele que é determinado pelas sig-
nificagdes imaginarias da sociedade em que vive. (CASTORIADIS,
1982). No processo cultural de hominizagio, esse sujeito podera vir a
ser um sujeito-auténomo ou um sujeito-heter6nimo.
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Andlise do corpo docente do CAP-UFFR

Conhecer o corpo docente de uma escola e identificar as ca-
racteristicas de cada professor pode auxiliar na compreensio de sua
atuagdo e na possibilidade de apontamentos que contribuam com
sua pratica pedagdgica para a transformacédo da sociedade. Para Car-
doso (2010), a identidade docente ndo é um produto acabado, pois se
constroi nas relagdes sociais e se realiza ao longo das experiéncias e
vivéncias no cotidiano do trabalho.

As informagdes coletadas no CAp-UFRR sobre os docentes
indicam a predominéncia do género feminino, pois do quadro de
professores, 66% sdao mulheres, o que sugere e refor¢a o que tem sido
indicado nas pesquisas sobre género na profissao docente sobre a fe-
minizagdo da profissdo nas escolas brasileiras.

A experiéncia docente do CAp-UFRR em média ¢ de 20 anos
entre rede publica municipal, estadual ou federal, 98% dos professo-
res sdo do quadro efetivo da Universidade, desse montante73% nun-
ca lecionaram em escolas privadas e 47% trabalham no CAp-UFRR,
a mais de 15 anos, um aspecto favoravel ao progresso escolar dos
alunos, em func¢éo de menor rotatividade dos professores, mostran-
do maior estabilidade do trabalho docente.

Quanto a formagido académica temos: 51% dos professores
sdo especialistas, 36% sdo mestres e 13% sao doutores. Entre os pro-
fessores especialistas do quadro efetivo do CAP-UFRR 30% estao
mestrando e entre os professores mestres, 18% estdo doutorando. Ao
procurarem um curso de pos-graduagio, os professores podem estar
sentindo necessidade de um complemento da sua formagao inicial e/
ou entendem que precisam dar continuidade aos estudos e melhor
se qualificarem. Assim, pensamos que um curso de poés-graduagdo
possa ser uma alternativa para ampliar a visdo do docente em relagdo
ao processo educativo e as praticas pedagdgicas para que se tornem
mais efetivas diante da complexidade das relacoes estabelecidas neste
processo.

A competéncia s6 pode ser constituida na pratica. Ndo é s6 o
saber, mas o saber fazer. Aprende-se fazendo, numa situagdo que re-
queira esse fazer determinado. Para desenvolver suas competéncias,
o professor precisa ir além e contextualiza-las, para que aprendam
para que serve o conhecimento, quando e como aplicé-lo. Isto é, pre-
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cisam adquirir novas competéncias e habilidades para que os alunos
possam aprender, e esta, é uma pratica comum dos professores de
Colégio de Aplicagao.

O pensar a pratica do professor é uma constante entre os pro-
fessores do Colégio, ja que o mundo estd passando por mudancas
impulsionadas pelo desenvolvimento tecnolégico, por isso ¢ neces-
sario repensar a pratica do professor; uma vez que o interesse sobre a
formagdo dos professores insere-se num contexto social e a tecnolo-
gia estd presente nesta realidade.

A utilizagdo do computador em sala de aula “revolucionou” a
educacio e a maneira pela qual o aluno se relaciona com os conteti-
dos que lhe sdo apresentados. Esta pratica ndo propicia unicamente
uma mudanga objetiva e uma nova maneira de realizar tarefas, mas
ultrapassou sua dimensio de utilidade, gerando uma nova forma de
relacdo do aluno com a escrita, uma nova forma de comunicagio, de
organizagao do pensamento e uma nova percep¢do do tempo e do
espago.

No Colégio de Aplicagdo a utilizagdo do computador no Ensi-
no da Arte acontece de maneira espontanea, pois é oferecido aos alu-
nos oportunidade de usar seus conhecimentos digitais na produgao
artistica com computador em sala de aula.

O grande desafio da educagdo através da Arte encontra-se
no fato de ela deixar de ser apenas mais uma disciplina do curriculo
escolar e se tornar “algo incorporado a vida do sujeito, que o faga
buscar a presenga da arte como uma necessidade e um prazer, como
frui¢do ou como produgio, porque em ambas a arte promove a expe-
riéncia criadora da sensibilizagao” (MEIRA, 2003, p. 131).

Portanto, o Ensino da Arte deve estar vinculado a participa-
¢d0, a construcdo e a um pensamento reflexivo e critico. Sendo assim,
a sala de aula necessita de um novo olhar, enquanto espago de auto-
nomia na aprendizagem, desvinculando-se de apenas transmissor de
conteudos.

Resultados e discussio

Participaram dessa investigacdo 5 professores do CAp-UFRR
(60% feminino e 40% masculino) selecionados por censo escolar, isto
¢, todos os professores do Colégio, utilizando como critério o inte-
resse e disponibilidade demonstrado pelos professores em responder
ao questionario.
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O resultado que converge com as reflexdes de Viana (2001)
ao afirmar que a maioria feminina na carreira de docente é um fe-
noémeno comum em todo o mundo, ainda que néo se apresente de
maneira universal.

Como resultados, pode-se verificar que o professor de Arte
atualmente em sua maioria pertence ao sexo feminino, com relativa
experiéncia como docente, efetivo, com formagio especifica na drea
e com formacio académica em nivel de especializagdo. Em si tratan-
do particularmente da disciplina, observou-se que ela é oferecida em
todos os niveis escolar, havendo uma preferéncia pelas Artes Visuais,
Musica ou pela abordagem polivalente das linguagens.

Os fundamentos expressos no curriculo oficial para o ensino
de artes hoje, esta pautado no conhecimento de arte, na cognicao e
na cultura no entorno do aluno. Corroborando com Fusari e Ferraz
(1999) “o professor que esta trabalhando com a arte precisa conhecer
as nogoes e os fazeres artisticos e estéticos dos estudantes e verificar
em que medida pode auxiliar na diversificagdo sensivel e cognitiva
dos mesmos” e “ Na Concep¢do de Ensino de Arte como conheci-
mento, a principal abordagem é a propria arte” (FUSARI e FERRAZ,
1999, p. 21).

A primeira questdo, foi abordado aos professores ha quantos
anos lecionavam o Ensino de Arte. As respostas dos docentes foram:
25 anos, 15 anos, 15 anos 14 anos e 4 anos.

E possivel observar na resposta para esse questionamento que
80% dos professores possuiam mais de 10 anos de experiéncia no
Ensino da Arte, embora os professores mais experientes ndo tinham
formacio especifica em artes, tinha incialmente comecado no ma-
gistério ja trabalhando com arte, pois possuiam admiragio e préticas
artisticas.

As muitas praticas afirmadas historicamente tém sido de-
monstradas a partir das habilidades artisticas do professor arte-edu-
cador e dos artistas educadores, dada a falta de formagao especifica
que venha atender a demanda proposta nos documentos oficiais,
pautada nas caracteristicas da cultura contemporanea essencial-
mente dindmica, complexa e multidimensional onde interatuam
arte, ciéncia e tecnologia como pilares que plasmam a diversidade
das produgoes, e que as propostas pedagdgicas deverdo integrar a
pluralidade das artes atuais oferecendo “multiplas alternativas para a
formacao das novas geragdes”. (BRITOS, 2009. p. 18).
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Seria desejavel, portanto, que o ensino de Arte na escola seja
trabalhado de forma tanto para conhecer quanto produzir arte, no
sentido de que o aluno desenvolva um olhar mais sensivel critico so-
bre este campo de conhecimentos.

No segundo questionamento evidenciou-se qual o propdsito
de se ensinar Arte de cada professor. Os docentes responderam que:

- Seria proporcionar ao aluno um olhar critico do que é a Arte.

- A valorizagao da linguagem artistica como conhecimento.

- Colaborar na aprendizagem e desenvolvimento biopsicosso-
cial de cada aluno.

- Proporcionar a experiéncia e a constru¢io de conhecimento
em artes visuais.

- A arte pode mudar a forma como um individuo compreen-
de e percebe 0 mundo a sua volta. Assim, leciono com o objetivo de
tornar meus alunos mais suscetiveis a discutir e pensar o seu meio
ambiente.

O discurso do professor deve condizer com sua pratica, é de
extrema importancia a reflexdo sobre a pratica, sobre sua contribui-
¢do na formagdo dos alunos. Fusari e Ferraz (1999) ressalta que o
professor contribui na formagao do aluno quando tem clareza de
suas propostas e definicdo da metodologia a serem usadas na sala de
aula.

Quando questionados da metodologia e referéncias adotadas
na atuagdo em sala com o Ensino da Arte, obteve-se as seguintes res-
postas:

- Proposta triangular.

- Proposta triangular, Arte como experiéncia, PCNs, Produ-
¢do artisticas contemporanea.

- Reflexdo do fazer artistico.

- Daleroze e Kodaly, segundo professor de Musica.

Os trés eixos norteadores da proposta triangular produzir,
apreciar e contextualizar, sio definidos nesta articulagdo individuali-
zados, porém interligados no contexto:

Barbosa (1978, p. 13) defende que os novos métodos de ensi-
no de Arte ndo sao resultantes simplesmente da jun¢do da Arte e a
Educagdo, muito menos da oposi¢do entre elas, mas da sua interpe-
netragao.
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O professor é o instrumento principal para as transformagdes
no Ensino de arte, ele ¢ o diferencial, o colaborador para a eficicia do
bom aproveitamento dos contetidos. Segundo Barbosa (2008, p. 50)
“Sua tarefa é oferecer a comida que alimenta o aprendiz ¢ também
organizar pistas, trilhas instigantes para descobertas de conhecimen-
tos, pelos alunos e visitantes, alimentando-se também. ” Como tal é
necessario que o ele, enquanto profissional entenda a importancia
do seu posicionamento e compromisso face a questdo, buscando em
parceria com as institui¢des de ensino possiveis solucoes para a me-
lhoria da qualidade do ensino.

Sobre a questdo de condig¢des favoraveis de espaco e materiais
para o desenvolvimento das aulas de Arte, disponibilidade no Co-
légio de Aplicagdo de sala especifica para o Ensino de Arte; e se o
espaco é adequado e satisfatorio. Os professores responderam que:

- Sim, para todas as questdes, mas precisa de algumas adapta-
¢Oes e organizacgao.

- De certa forma sim, porém, precisa de mais atengdo por par-
te da coordenagdo e gestao; vejo como limitado o espaco.

- A escola disponibiliza materiais bdsicos para serem utiliza-
dos em sala, porém, materiais especiﬁcos como canson, tinta acrilica,
nanquim entre outros, ndo ha. Possui uma sala de artes, mas esta ndo
possui mesas adequadas.

- Para o professor de Musica o espago destinado ao ensino da
Musica é adequado e favoravel.

Frente a essa realidade, segundo os professores entrevista-
dos onde atividades artisticas praticas podem nao ser apoiadas pela
propria coordenagio ou gestao, fica dificil para o professor de Arte
cumprir as indicagdes do fazer artistico com qualidade contida nos
Parametros Curriculares Nacionais/Arte.

Dispor de um espago adequado é importante em decorréncia
das exigéncias inerentes as atividades praticas a serem levadas a ter-
mo, assim como ¢ fundamental ter em maos os recursos materiais
que permitam ao estudante “[...] experimentar novas possibilidades,
explorar novas praticas e materiais e instigando-os a olhar sobre os
espagos de forma diferenciada” (FERREIRA; LANA, 2009, p.44).

Na questdo em que os professores do CAp-UFRR foram abor-
dados se, consideram importante a inser¢do da disciplina de Arte no
curriculo da educagdo basica; eles afirmaram que:
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- SIM 100%

- Sim e justifica sua importéncia na conscientizagdo das crian-
cas a partir de um conhecimento basico do que seja arte.

- Sim, pois, o Ensino da Arte ¢ importante na vida como um
todo e para o desenvolvimento histdrico-social.

- Sim, é através da Arte que se desperta o sentido real da iden-
tidade do individuo.

- Sim, é de suma importancia a insercdo de todas as lingua-
gens artisticas no curriculo da educagdo bésica, principalmente no
ensino médio.

Barbosa (1998), uma das pioneiras na luta pelo reconheci-
mento da importincia no ensino de Arte na Escola basica, reconhece
que a Arte-Educagdo ¢ epistemologia, uma vez que relaciona-se di-
retamente a cognicdo e que se faz pela estruturagio e sistematizacao
de conhecimentos igualmente as demais disciplinas reconhecidas em
seu campo epistemologico.

Diante do contexto saliento que, é muito importante que o
professor de Arte saiba o valor que este ensino tem tanto para sua
atua¢do académica quanto para a formagédo aluno, de forma a serem
ambos comprometidos com a pratica de ensinar e aprender.

Ao serem questionados se encontram dificuldades para lecio-
nar a disciplina de Arte, os docentes afirmaram que:

- Néo, a comunidade escolar favorece no que diz a respeito a
materiais. Sim, vejo na falta de interesse de alguns alunos.

- Néo, néo justificou.

- Sim, alguns alunos, pais e alguns professores nao valorizam
a drea.

- Sim, a maior dificuldade é em relacdo a desvaloriza¢ao da
disciplina, pois a maioria dos alunos e alguns colegas nao reconhe-
cem a Arte como uma area do conhecimento e sua relevancia no 4m-
bito académico e social.

- Sim, o Ensino da Arte nio é valorizado; a carga horaria é
reduzida e falta materiais necessario ao ensino e aprendizagem.

Assim, conforme respostas dos professores é possivel elucidar
que para a maijoria dos professores entrevistados, a disciplina de arte
ndo é valorizada, pois tem uma carga horaria muito reduzida quando
comparada a outras disciplinas e, ainda, dispde de tdo poucos recur-
sos para ser trabalhada.
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Conforme Barreto (2013, p.135), para muitos professores, em
face do desprestigio imputado a disciplina de arte, resta a compreen-
sdo de que “[...] desempenham um papel meramente decorativo (nas
varias acepc¢des do termo) e terminam por se sentirem, eles mesmos,
confusos quanto ao seu real valor e necessidade para a formagdo do
individuo”.

Os resultados revelam que ensinar arte é um desafio a ser en-
frentado constantemente pelos professores, pois os problemas decor-
rentes de atuar em escolas estruturalmente fragilizadas, pela escassez
de recursos materiais e humanos, pelas mudangas impostas por le-
gislacdes e determinagdes sobre as quais os profissionais da escola
ndo tém qualquer ingeréncia, sdo reais e impactam na sala de aula.

Quando se abordou a seguinte pergunta: o Colégio de Aplica-
¢do investe em algum tipo de capacitagdo na drea de conhecimento
em Arte? Todos os professores entrevistados responderam que nio.
Quando acontece capacitagdo, sio os proprios professores que bus-
cam e financiam.

Mas sabemos, perante as informacdes anteriores, que para o
ensino em artes ser de fato satisfatorio dependemos de muitas va-
riantes que vdo desde a formacdo dos professores, capacita¢do, da
metodologia por eles utilizadas, do curriculo inflexivel e da institui-
¢80 que por sua vez considera as aulas de arte hora de lazer. Neste
caso, o educador fica sem liberdade de inovar em seu ensino, pois
esta amarrado a seguir o curriculo escolar.

Fusari e Ferraz (2001) salientam sobre a importancia da for-
magcdo do professor de Arte, pois sua agdo é uma das mais responsa-
veis pelo sucesso da educagdo em arte, ajudando o aluno no desen-
volvimento de suas sensibilidades, conhecimentos sobre arte em sua
teoria e pratica.

Para o questionamento se Artes Visuais ¢ valorizada tanto
quanto as outras da grade curricular no Colégio de Aplicagao. Pro-
fessores que participaram da entrevista responderam que:

- Sim, a disciplina de Artes Visuais é valorizada até o funda-
mental 2. Ja no ensino médio a disciplina tem perdido espago para
outras disciplinas, visto que nio é cobrada no vestibular da Institui¢do.

- Néo, ainda falta muito interesse e reconhecimento na valori-
zagdo do Ensino de Arte.
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- Sim, néo justificou.

- Ndo, ndo s6 Artes Visuais, mas também Musica e Teatro.

Ao serem abordados se professores do Ensino da Arte no Co-
légio de Aplicagdo recebem da gestao e coordenadores do Colégio
todo apoio necessario para o desenvolvimento de suas atividades,
responderam que:

- Sim.

- Nio sei responder por todos.

- Sim.

- Todo apoio necessario ndo, ainda ha resisténcia na valoriza-
¢do da disciplina.

Na abordagem da existéncia de no Planejamento Anual (ca-
lendario) do Colégio de aplicagdo, atividades (mostras culturais)
para exposigao das atividades artisticas desenvolvidas no ano letivo),
neste questionamento obteve-se as seguintes respostas:

- Sim, Cores e Linguagens e Festival Folclérico.

- Sim, Projeto Cores e Linguagens, Consciéncia Negra e Fes-
tival Folcldrico.

- Sim, ndo citou.

-Sim, Projeto Cores e Linguagens e Festival folcldrico.

A existéncia de atividades culturais, isto é, Mostras culturais,
Eventos Culturais ou atividades semelhantes no Planejamento Anual
do Colégio de Aplicagdo, segundo dados das respostas dos docentes,
entende-se que praticas culturais no ambiente escolar realizadas de
maneira continuada tém conseguido reverter o quadro de evasdo e
abandono, além de integrar alunos e familias & escola, contribuindo
para o bom desempenho intelectual e desenvolvimento de valores
éticos e morais. Portanto estas atividades demonstram o compro-
misso dos professores do CAp-UFRR com o Ensino de Arte.

Diante deste contexto, ndo sera preciso falar que atividades
culturais devem ser implantadas nas escolas, pois proporcionam um
aprendizado mais prazeroso para os alunos. Essa é uma iniciativa im-
portante que a escola deve ter, ela visa complementar a formagao do
aluno. Além disso, a importancia das atividades culturais na escola
vai mais além, vai ajudar e permitir os alunos a desenvolver valores
culturais e artisticos; vao saber se expressar melhor e recuperar os
valores humanos.
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Educacao ambiental nas escolas através de
projetos

Cristiane Pereira de Oliveira’

Introdugao

A educagdo ambiental (EA) ¢ a estratégia primordial em todas
as a¢Oes a serem implementadas, visto ser através dela que se podera
transformar, efetivamente a atual realidade, para alcancar uma efe-
tiva mudanc¢a de comportamento de toda a comunidade académica
e escolar.

Assim, a EA vem sendo valorizada como uma ag¢ao educati-
va que deveria estar presente de forma transversal e interdisciplinar,
articulando o conjunto de saberes, formacio de atitudes e sensibili-
dades ambientais.

Essas preocupacdes foram ratificadas pela Politica Nacional
de Educagao Ambiental, aprovada em 1999 e regulamentada em
2002, em que a EA ¢é instituida como obrigatéria em todos os niveis
de ensino. Com isso, o ensino médio e superior tem sido objeto de
politicas de capacitagdo do Ministério da Educagio (MEC), o qual
vem estimulando a internaliza¢do da questdo ambiental como um
dos temas transversais destacados pelos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) e tem custado disponibilizar materiais didaticos e
capacitac¢do de professores em EA (CARVALHO, 2017).

Segundo Branco et al (2018),

Ao comparar a BNCC com os documentos anteriores verifica-se
que tal proposta ndo apresenta novidades significativas para a
tematica. Num aparente reducionismo, a Base relega o tema e
ndo desperta expectativas sobre avangos significativos que pro-
porcionem uma educagdo mais efetiva nessa drea e a superagao
de suas demandas. O que se almeja é que a Educagao Ambiental
seja valorizada e efetivamente consolidada na Educagédo Basica e
na formagao de professores, garantindo o acesso ao conhecimen-
to e a condigdo de participagdo sobre questdes que interferem na
vida de comunidades, paises e do planeta.

1 Professora Mestre do Instituto Federal de Roraima, campus Boa Vista. E-mail: cristiane.
oliveira@ifrr.edu.br
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Neste sentido, ¢ necessario um projeto politico-pedagégi-
co que estimule o aparecimento do homem-cidaddo enquanto ator
politico, para pensar e construir a proposta eco-desenvolvimentista.
Ou seja, um cidaddo consciente de sua realidade socioambiental me-
diante a obtengdo de varios tipos de conhecimento sobre ela (TAU-
CHEN e BRANDLI, 2006).

Portanto, conclui-se pela necessidade de implementacdo de
programas de educagdo ambiental de forma continua, para esclare-
cer e sensibilizar a comunidade académica e escolar sobre a respon-
sabilidade e a corresponsabilidade socioambiental de cada um, paraa
implantagdo de uma gestdo ambiental nas universidades, instituicoes
e escolas, contra os desperdicios e minimizagdo do uso dos recursos
naturais.

Por fim, observa-se a importincia de se promover uma nova
mentalidade ambiental no meio académico e escolar, que resulte em
atitudes e transformacdes que extrapolem os limites das escolas, ins-
titui¢des e universidades na busca da necessaria qualidade de vida a
que todos temos direito e que seja um exemplo a ser seguido pelas
presentes e futuras geragdes.

Neste sentido, este artigo visa estimular as escolas, institui-
¢Oes e universidades a trabalharem a Educagdo Ambiental no dia a
dia, através de projetos, buscando promover mudangas de compor-
tamento cujo resultado é uma melhor qualidade de vida.

Referencial tedrico

O surgimento da questdo ambiental como um problema que
afeta o destino da humanidade tem mobilizado governos e sociedade
civil. Na esfera educativa temos assistido a formagio de um consenso
sobre a necessidade de problematizacdo dessa questdo em todos os
niveis de ensino. Assim, a EA vem sendo valorizada como uma acio
educativa que deveria estar presente de forma transversal e interdis-
ciplinar, articulando o conjunto de saberes, formagao de atitudes e
sensibilidades ambientais.

O termo Educa¢do Ambiental, citado também como EA, foi
adotado pela primeira vez em um evento de educag¢do, promovido
pela Universidade de Keele, no Reino Unido, no ano de 1965.

Teoricamente, a definicdo de Educa¢io Ambiental varia de
interpretagdes, de acordo com cada contexto, conforme a influéncia
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e vivéncia de cada um. A Politica Nacional de Educa¢iao Ambiental -
Lei n° 9795/1999, apresenta em seu art. 1°:

Entende-se por EA os processos por meio dos quais o individuo
e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habi-
lidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagao do
meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia
qualidade de vida e sua sustentabilidade (BRASIL, 1999).

Para as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢io
Ambiental (Resolugdo CNE/CP n° 2, de 15 de junho de 2012 - MI-
NISTERIO DA EDUCACAO/CONSELHO NACIONAL DE EDU-
CACAO/CONSELHO PLENO), art. 2°:

A EA é uma dimensdo da educacdo, é atividade intencional da
pratica social, que deve imprimir ao desenvolvimento individual
um cardter social em sua relagio com a natureza e com os outros
seres humanos, visando potencializar essa atividade humana
com a finalidade de torna-la plena de pratica social e de ética
ambiental.

Encontra-se na literatura varias conceituagdes acerca da edu-
cagdo. Deve-se levar em considera¢do que educar ndo é uma tarefa
facil, é um trabalho desafiante, pois exige empenho, persisténcia e
confianca e muita paciéncia por parte dos educadores. Reforca Tra-
vassos (2001, p. 2), que “educar ¢ uma tarefa de dedicagio e envolve
criagdo de planos de agdo considerando conceitos, teorias, reflexdes e
o uso do bom senso”. Para Freire, “educar ndo significa apenas trans-
mitir conhecimento”, mas:

Loureiro (2004, p. 66), a EA “é uma perspectiva que se inscre-
ve e se dinamiza na propria educagio, formada nas relagoes estabele-
cidas entre as multiplas tendéncias pedagogicas e do ambientalismo,
que tém no “ambiente” e na “natureza” categorias centrais e identi-
tarias da EA”. E¢,

[...] um processo educativo eminentemente politico, que visa
ao desenvolvimento nos educandos de uma consciéncia critica
acerca das institui¢des, atores e fatores sociais geradores de ris-
cos e respectivos conflitos socioambientais. Busca uma estratégia
pedagdgica do enfrentamento de tais conflitos a partir de meios
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coletivos de exercicio da cidadania, pautados na criagao de de-
mandas por politicas publicas participativas conforme requer a
gestao ambiental democratica (LAYRARGUES, 2002, p. 169).

Para Sauvé (2005), a Educa¢io Ambiental ndo é uma “forma”
de educac¢do”, ndo é “ferramenta” para resolu¢do de problemas ou
de gestdo do meio ambiente. E uma dimensio essencial da educacio
fundamental, base do desenvolvimento pessoal e social, relagdo com
0 meio em que vivemos, com essa “casa de vida” compartilhada. Visa
introduzir dindmicas sociais em redes mais amplas de solidarieda-
de, promovendo abordagem colaborativa e critica das realidades so-
cioambientais. O objeto da EA é nossa relagio com o meio ambiente.

Metodologia

As atividades de EA apresentadas neste artigo, constam de ex-
periéncias exitosas durante os anos de 2012 a 2019, realizadas nos di-
versos projetos nas areas de ensino, pesquisa e extensdo como orien-
tadora e colaboradora no Instituto Federal de Roraima, nos Campi
Novo Paraiso e Boa Vista. Tais projetos foram:

2019 - 2020: Desenvolvimento e implantacio de um Pla-
no de Gerenciamento de Residuos Sélidos (PGRS) no Instituto
Federal de Roraima - Campus Boa Vista (IFRR/CBV).

O objetivo deste trabalho que estd em execucéo, visa desen-
volver e implantar um PGRS que atenda as necessidades do campus
e seja viavel, priorizando o atendimento as legislacdes ambientais vi-
gentes e aplicaveis. Foi dividido em 10 etapas:

1. Mapeamento de processos geradores e gestdo de residuos do
campus.

2. Consultas a outras instituigdes com gestdo de residuos sélidos
3. Mapeamento de riscos envolvidos
4. Levantamento bibliografico

5. Desenvolvimento de plano de a¢do baseado nos mapeamentos
e consultas

6. Desenvolvimento do PGRS
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7. Disponibilizar PGRS e plano de a¢do para a aprovag¢io na ins-
tituicao.
8. Confecgao de material de divulga¢io do projeto

9. Educagdo ambiental

10. Avaliagdo de eficicia quanto a segregacdo dos residuos e
atendimento ao plano de a¢io.

Os resultados dos trabalhos serdo divulgados no Férum de
Integracido de Ensino, Pesquisa, Extensdo e Inovagio do IFRR (FO-
RINT) 2020, dentre outros do campus como a Semana do Meio Am-
biente, Semana da Graduagdo), IF Comunidade, entre outros.

2018: Programa CBV Ambiental

O objetivo do trabalho foi a proposi¢io de um Programa de
Educagdo Ambiental (PEA), denominado CBV Ambiental voltado
para acdes integrantes destes planos de saneamento, que seja robusto
e permita um real envolvimento escolar. As atividades foram realiza-
das ao longo da execu¢do dos componentes curriculares: Metodolo-
gia académica, Metodologia da Pesquisa, Metodologia do Trabalho
Cientifico, Quimica e Biologia com professores responsaveis da area
e aproximadamente 170 alunos das turmas dos cursos técnicos em
Informatica, Edificagdes, Eletrotécnica e Eletronica Integrados ao
Ensino Médio, do curso técnico em Analises Clinicas subsequente
e ensino superior nos cursos de Licenciatura em Educagdo Fisica,
Tecnologia em Saneamento Ambiental, Matematica e Ciéncias Bio-
légicas no periodo de 18 de junho a 4 de dezembro de 2018 com aulas
contextualizadas tedricas e praticas em laboratorio e campo, pesqui-
sas bibliograficas, mapeamento, consultas, apresenta¢des de semind-
rios, visitas técnicas, participagdo e realizagdo de eventos (Figura 1) e
distribui¢do de folders e cartilhas.

Para marcar o encerramento do projeto CBV Ambiental,
ocorreu, no dia 4 de dezembro de 2018, na quadra da Escola Esta-
dual Presidente Costa e Silva (EEPCS), a gincana ecoldgica “O meio
ambiente é meu ambiente”, que tem como objetivo a promogao de
atividades com foco na preservagdo do meio ambiente e da susten-
tabilidade. A gincana ecoldgica foi composta por vérias provas ante-
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cipadas. Entre elas estavam a arrecadagdo de garrafas PET e latinhas
para serem doadas a grupos de catadores para reciclagem; a confec-
¢do de mascotes e fantasias do rei e rainha da reciclagem a partir
de materiais coletados no lixo; e a elaboracio de parddias e poesias
com o tema meio ambiente. Ja no dia da gincana, os alunos, além de
apresentarem os resultados das provas antecipadas, participaram de
provas surpresa como quiz de perguntas e caga ao tesouro (Figura 2).

Figura 1. Participa¢des em eventos/aulas relacionados a Educagio
Ambiental.

e e e
2

Figura 2. Gincana Ecoldgica na Escola Estadual Presidente Costa e
Silva (EEPCS).
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2013: Homem do campo: formagio, qualificagio e gera-
¢ao de renda a partir de praticas agropecudrias sustentaveis.

O objetivo do trabalho foi promover a difusdo de conheci-
mentos e tecnologias modernas para conservagao ambiental nas pra-
ticas agricolas e capacitar os agentes de campo para o extensionismo
dessas técnicas na pratica diaria visando a geracao de renda. As ativi-
dades foram realizadas ao longo da execugao dos componentes cur-
riculares: Olericultura, Quimica, Agroecologia e Agroindustria com
professores responsaveis e alunos das turmas dos cursos técnicos
em Agropecuaria e em Agricultura Integrados ao Ensino Médio do
IFRR/Campus Novo Paraiso de agosto a dezembro de 2013 com au-
las contextualizadas tedricas e praticas em laboratdrio e campo, apre-
sentacdes de semindrios, visitas técnicas e participacio em eventos
como IT Férum de Integragdo: Pesquisa, Ensino, Extensdo e Inovacdo
Tecnoldgica de 20 a 22 de novembro de 2013 com o tema “Ciéncia
e Tecnologia: Contribui¢des para o Desenvolvimento da Amazdnia
Legal”, classificado em 2° lugar na Mostra INOVA, agraciado com
a publicagdo do projeto em um numero especial da Revista Norte
Cientifico; VIII Congresso Brasileiro de Agroecologia de 25 a 28 de
novembro de 2013, com o tema “Cuidando da Saude do Planeta” no
Centro de Eventos da PUC em Porto Alegre - RS e no IF Comuni-
dade do CNP de 2013 com 381 pessoas atendidas, contando com a
participacdo efetiva das institui¢des parceiras (Figura 3).

Figura 3. Apresentagao de poster e maquete no IF Comunidade
do CNP.
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Dentro deste projeto, também inseriu-se os projetos Horta es-
colar como mecanismo de promogio de praticas agroecologicas na
escola municipal Francisvan do Nascimento Lopes, Vila Novo Pa-
rafso — RR (Figura 4) e Construgdo da agenda 21 escolar e formacéo
da comissdo de meio ambiente e qualidade de vida (comvida) nas
escolas da Vila Novo Paraiso: educagio e sustentabilidade no campo.

Figura 4. Horta de plantas medicinais no IFRR/Campus Novo
Paraiso.

2013: 1° Semana do Ensino Pesquisa e Extensio -
SENPEX e Semana do Meio Ambiente.

A semana aconteceu no periodo de 03 a 07 de junho de 2013,
no IFRR/Campus Novo Paraiso e apresentou uma diversidade de ati-
vidades na programacao, dentre elas, estava a Mostra de trabalhos
relacionados ao Meio Ambiente onde os alunos das turmas dos cur-
sos técnicos em Agropecudria e em Agricultura Integrados ao Ensino
Médio tiveram a oportunidade de apresentar trabalhos relacionados
ao tema (Figura 5). Destes, foram selecionados 10 alunos para apre-
sentarem seus trabalhos na Feira Estadual de Ciéncias que aconteceu
nos dias 17 a 19 de outubro de 2013 no Parque Anaua.
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Figura 5. Trabalhos executados na disciplina de Olericultura e
apresentados na SENPEX: a) Caldas; b) Visita a feira de produtores
do municipio de Roraindpolis-RR; ¢) Terrario e d) Apresentagdo
dos alunos no II Férum de Integragio.

Também fez parte da programac¢do do SENPEX, a Gincana
Ecologica onde os alunos foram divididos em equipes e posterior-
mente, participaram ativamente de 13 tarefas, envolvendo escolha
de nomes das equipes, texto poético, musicas, apresentagdes teatrais,
perguntas e respostas, caga ao tesouro e desfile Ecomoda de acordo
com a temdtica, além de recolhimento de garrafas PET e latas de alu-
minio.

2012: Educagao ambiental: sensibilizacio das comuni-
dades rurais em torno da Vila Novo Paraiso - Caracarai - RR,
visando o emprego de praticas agricolas sustentaveis.

O objetivo do presente trabalho foi proporcionar o conheci-
mento, a conscientizagio e a sensibilizacdo da populagdo visando o
emprego de praticas agricolas sustentdveis na comunidade em torno
da Vila Novo Paraiso — RR. Para alcancar os objetivos estabelecidos,
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foi tragado o perfil dos moradores numa perspectiva sdcio-politi-
co-econdmico-ambiental e cultural através de entrevistas junto aos
moradores da regido. A partir do resultado, foram desenvolvidas ati-
vidades como oficina, orientac¢des, palestras, relatos de experiéncias e
dindmicas que abordam varias tematicas dando énfase aos conceitos
basicos de Educagdo Ambiental, partindo da realidade problematiza-
da pelos proprios sujeitos da comunidade (Figura 6).

Figura 6. Etapas executadas pelo trabalho: A) Aplica¢des de ques-
tionarios na Vila Novo Paraiso; B) Realiza¢oes de palestras a Comu-
nidade, C) Participa¢do em eventos (como o I Férum de Integracdo

do IFRR) ; D) Oficina “O ludico na Educa¢io Ambiental”.

No dia 09 de marc¢o de 2013, na Escola Estadual Padre Ca-
leri, na Vila Novo Paraiso, foi promovida a 1* Gincana Ecoldgica
com o tema: Meio Ambiente é meu ambiente (Figura 7), sendo uma
acio do projeto e contou com a participagao efetiva de professores e
alunos da escola. A gincana visou através da sensibilizagdo e cons-
cientizagao, envolver e despertar toda comunidade para os proble-
mas ambientais da atualidade, estimulando a compreensido sobre
cidadania e incentivando novos hébitos através de uma competicdo
saudavel e ecologicamente correta entre todos, de forma direta e in-
direta. Os alunos foram divididos em cinco equipes: branca, verme-
lha, azul, verde e amarela e com alegria e descontragdo, participaram
ativamente das 13 tarefas, envolvendo escolha de nomes das equipes
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(Soldados do Meio Ambiente, Cuidadores do Meio Ambiente, Co-
laboradores do Meio Ambiente, Amigos da Natureza e Amigos do
Meio Ambiente), texto poético, musicas, apresentagdes teatrais, per-
guntas e respostas, caga ao tesouro e desfile Ecomoda de acordo com
a tematica, além de recolhimento de garrafas PET, latas de aluminio
e alimentos ndo pereciveis que serdo doados para familias carentes
da comunidade.

Figura 7. 1* Gincana Ecoldgica com o tema: Meio Ambiente ¢ meu
ambiente na Escola Estadual Padre Caleri.

Na proxima segdo, serdo abordados os resultados destes tra-
balhos e as perspectivas para a execu¢do nas escolas e instituicoes
académicas.

Resultados e discussoes

O objetivo do PGRS ¢ contribuir para a reducdo da geragao
de residuos sdlidos na institui¢do, orientando o correto acondiciona-
mento, armazenamento, coleta, transporte, tratamento e destinacdo
final estando em consonancia com a Politica Nacional dos Residuos
Sélidos (Lei 12.305/2010) a qual impde que a disposi¢do final am-
bientalmente adequada dos rejeitos deveria ser feita até o ano de
2014 deixando claro o problema ambiental causado pelos lixdes e
outras formas ndo controladas de disposi¢do de residuos sélidos
(BRASIL, 2010), no entanto, o Parecer n° 385, de 2015 estabeleceu
prazos escalonados de acordo com o municipio, fazendo com que as
datas-limite variem entre 2018 e 2021. A Prefeitura de Boa Vista vem
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apresentando o Plano de Gerenciamento Residuos Soélidos a diversos
setores da cidade e esta a¢do faz parte do processo de implanta¢do
do PGRS na cidade iniciado no segundo semestre de 2019. Portan-
to, projetos como o Desenvolvimento e implantagio de um Plano
de Gerenciamento de Residuos Solidos (PGRS) no Instituto Federal
de Roraima - Campus Boa Vista (IFRR/CBV), sdo necessarios para
executar o plano, pois as autoridades contam com a participacdo da
populagdo, que tem um papel fundamental, por isso, atividades edu-
cacionais para conscientizar a popula¢do, como a separagio de mate-
riais sdo essenciais no processo. Do trabalho espera-se:

o desenvolvimento e implantagdo de PGRS que atenda as necessi-
dades do IFRR/CBV auxiliando os administradores da institui-
¢do a superar dificuldades atuais encontradas para um desen-
volvimento sustentavel.

o Dbeneficios a sociedade: contribuir para a educagdo ambiental
dos estudantes, servidores e prestadores de servigos; contribuir
para o desenvolvimento sustentavel da institui¢ao; diminuir a
quantidade de residuos reciclaveis em aterro sanitario; desen-
volver solugdes que aproximem a legislagdo da realidade encon-
trada no dia a dia da institui¢do e estimular o desenvolvimento
de outras iniciativas/projeto ambientais no campus.

Os potenciais impactos cientificos, sociais e/ou ambientais
do projeto serdo: fortalecimento da imagem do IFRR/CBV como
uma organizac¢do sustentavel conforme Plano de Gestdo de Logis-
tica Sustentavel (PGLS), conscientiza¢do ambiental aos estudantes e
servidores de forma pratica para o desenvolvimento sustentavel da
instituicdo; destinacdo de residuos reciclaveis a entidades (associa-
¢Oes ou cooperativas) de catadores contribuindo para a melhoria de
vida dessas comunidades, diminuindo a quantidade de residuos reci-
claveis em aterro sanitério; estimulo de praticas ao desenvolvimento
sustentavel de outras iniciativas/projeto ambientais no campus.

Em junho de 2018, durante o CBV em Movimento, evento do
IFRR/CBV houve o langamento oficial do projeto Programa CBV
Ambiental com a execug¢do de um Flash Mob sobre a limpeza do am-
biente escolar, apresentando o projeto para os diretores, coordena-
dores, servidores e alunos da institui¢o.
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Para possibilitar uma maior interagdo da comunidade escolar
com o Projeto, foi realizada a atividade torta na cara com perguntas
sobre educagdo ambiental e preservagdo do meio ambiente que con-
tou com a participagdo de servidores e alunos. Projetos de pesquisa
foram construidos com assuntos relacionados ao tema.

Houve a participagdo dos servidores e alunos do curso de
Tecnologia em Saneamento Ambiental na 15.* Semana Nacional de
Ciéncia e Tecnologia (SNCT) 2018, sediado pela Universidade Esta-
dual de Roraima (Uerr) e de servidores em um curso de Capacitacdo
Sustentabilidade na Administracdo Publica realizado em Boa Vista
(RR), no periodo de 22 e 23 de Outubro de 2018, com carga horéria
de 16 horas ofertado pelo Ministério do Meio Ambiente.

Foram desenvolvidas atividades com os alunos do ensino
médio utilizando o tema transversal meio ambiente, onde foi soli-
citado aos multiplicadores (discentes) que fizessem uma campanha
de conscientizagdo do consumo inteligente da agua, bem como de
coleta seletiva.

Foram articuladas com os agentes de saude, visitas as casas
participantes da atividade piloto, a fim de controlar possiveis focos
de vetores transmissores de doencas e distribuicdo de hipoclorito de
sodio a fim de auxiliar no tratamento da 4dgua e na higiene dos ali-
mentos; além disso, palestras tendo a participagdo de representantes
da Secretaria de Meio Ambiente, Companhia de Agua e Esgotos de
Roraima (CAER) e Fundac¢do Nacional de Saude (FUNASA).

Percebeu-se com o trabalho, a elevagdo da participagio em
sala de aula, bem como maior interacdo entre os discentes, além do
desenvolvimento de senso critico quanto ao aos problemas ambien-
tais, para que os mesmos atuem como multiplicadores.

Como resultados alcancados pelo trabalho Homem do cam-
po: formagdo, qualificagdo e geragdo de renda a partir de praticas
agropecuadrias sustentaveis, podem-se citar:

o Participagdo efetiva dos alunos nas mais diversas atividades,
propiciando o ensino da formagao profissional rural e a pro-
mogio social, retirando suas duvidas e propiciando mais parte
pratica para essas disciplinas, diferenciando o ensino através do
trabalho integrado e a participagdo de instituigdes parceiras que
abrirdo o mundo destes alunos sobre o futuro, visando assim,
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melhorar o rendimento e frequéncia escolar e diminui¢io do
quantitativo de notas abaixo da média nas turmas atendidas;
além de posteriormente serem oportunizados com estagios nas
instituicoes da area.

e A criagdo de produtos com caracteristicas locais que valoriza-
ram os potenciais de producdo do assentamento, valorizando
as iniciativas de gera¢do de renda a partir de plantas de facil
manejo.

o Elaboracdo e Distribuicoes de folders e cartilhas educativas em
escolas e eventos como palestras, apresentagdes na forma de
banner, gincana ecolégica e orientagdes a Comunidade ao uso
correto de plantas medicinais, qualidade da agua, etc. Os folders
e as cartilhas foram elaborados pelos alunos, com a supervisio e
revisdo dos professores orientadores.

Os Referenciais Curriculares Nacionais da Educa¢io Profis-
sional de Nivel Técnico (BRASIL, 2000a), prevé que a responsabili-
dade com a preservacido do meio ambiente é uma competéncia a ser
construida em todos os cursos desta modalidade educacional. Espe-
cificamente falando da formagéo profissional do técnico agricola, os
Referenciais Curriculares da area de agropecuaria (BRASIL, 2000b)
relatam a necessidade de trabalhadores conhecedores da tematica
ambiental e competentes para atuar nas questdes de preservagio e
conservagao.

Apesar de seguir os Referenciais Curriculares da Educagao
Profissional de Nivel Técnico, regulamentados pelo Ministério da
Educagio e Cultura (MEC), a matriz curricular dos planos de cursos
podem ser construidos de acordo com as peculiaridades de cada re-
gido. Desta forma, ha liberdade e flexibilidade para a elaboragao do
curriculo de acordo com a filosofia de cada institui¢do, necessidades
do mercado de trabalho e visdo dos professores que atuario no curso.
Observando o curriculo destes cursos e mesmo se tratando de ensino
da modalidade profissional, nio hd como desmembrar a presencga de
conhecimentos cientificos e académicos dos conhecimentos técnicos
em um curso profissionalizante, pois os fundamentos e conceitos
base do ensino para a formagao de um técnico agricola encontram-se
no ensino de ciéncias (fisica, quimica, biologia, entre outras).
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Mais do que a formagdo de mao de obra, estes cursos, con-
forme as Diretrizes Curriculares Nacionais (parecer CNE/CEB n.°
16/99) preocupam-se com a formagao critico cidadd do individuo;
um ser pensante que necessita compreender o processo produtivo
de maneira global e mobilizar valores tecnoldgicos para a tomada
correta de decisoes.

Rodrigues (1998) ressalta que a escola por si s6, ndo forma o
cidadio, a escola o prepara, o instrumentaliza, da condigdes para que
ele possa se informar e se construir. Dentro desta concepgao, este tra-
balho justifica-se, pois colocard o aluno em situagdes onde ele possa
refletir e atuar em préticas de desenvolvimento sustentavel, possibi-
litando a constru¢do de conhecimentos tedricos e praticos na drea
de agropecudria, utilizando principios agroecoldgicos de producéo
e assim, garantindo também uma fonte de renda para os mesmos.

Cursos, palestras, semindrios e clinicas tecnologicas na area
de “Praticas Agricolas Sustentaveis” sdo excelentes oportunidades
para atualizar conhecimentos sobre técnicas agropecudrias que in-
corporam o modelo considerado sustentavel e sera direcionado a
compreensdo da realidade especifica da regido tanto para os alunos
de institui¢oes e escolas agricolas que atuardo na mesma como tam-
bém para a Comunidade da localidade que poderio aprimorar seus
conhecimentos teéricos e praticos sobre o assunto e aplicd-los em
suas propriedades.

A melhoria na qualidade de vida tem sido buscada na intera-
¢d0 homem e ambiente no qual, o processo educativo tem sido um
canal de transformacgdes social, cultural e econémica. A reformula-
¢do de um cenario agricola onde haja maior aproveitamento, susten-
tavel dos recursos locais, sdo ideias e atitudes que avangam para um
novo paradigma de agricultura e pecudria. Neste contexto, o traba-
lho Educagdo ambiental: sensibilizacao das comunidades rurais em
torno da Vila Novo Paraiso — Caracarai - RR, visando o emprego de
praticas agricolas sustentaveis, procurou demonstrar a importancia
de se trabalhar com agricultores a preservac¢io e defesa do meio am-
biente através de praticas agricolas sustentaveis.

O perfil destes agricultores foi tragado, sendo em sua maio-
ria, homens, proprietarios de terras, jovens e cientes que problemas
como desmatamento, lixo e queimadas necessitam da intervencdo
da prefeitura e da comunidade na conscientiza¢do e sensibiliza¢ao

- 195 -



para um futuro sustentavel. Essa estratégia requer um novo enqua-
dramento mental e novo conjunto de valores e a educagao é essencial
a promocdo de tais valores. Encarar os problemas ambientais é es-
sencial, pois é do meio ambiente que depende a qualidade de vida da
populagdo. Com as visitas e orientagdes em suas propriedades, pales-
tras, oficina, grupos de trabalho, divulgagdo em eventos, foi possivel
contribuir de uma forma ou de outra que agricultores, alunos, pro-
fessores, técnicos agropecudrios e comunidade em geral para ter uma
educacgdo ambiental que sé tem sentido se proporcionar a todas as
pessoas a possibilidade de adquirir conhecimentos, valores, habilida-
des, interesse ativo e atitudes necessarias para proteger e melhorar o
meio ambiente, induzindo novas formas de conduta a respeito deste
nos individuos, nos grupos sociais e na sociedade em seu conjunto.

A educa¢io ambiental deve ser vista como um processo de
permanente aprendizagem que valoriza as diversas formas de conhe-
cimento e forma cidaddos com consciéncia local e planetdria, orien-
tando individuo e coletividade a conservar o meio ambiente e alcan-
car a sustentabilidade. E importante que a Educagio Ambiental seja
levada ao conhecimento de comunidades rurais devido ao limitado
acesso as informacgdes e para que se possa despertar nos comunita-
rios uma visdo mais ampla e critica sobre o meio onde vivem (REIS
etal., 2011).

Nessa perspectiva é importante considerar todos os trabalhos
numa concepg¢do ambiental no cotidiano dos individuos, para que
estes se percebam enquanto agentes do meio em que vivem e que
através da reflexdo encontrardo o significado da Educagao Ambiental
em suas praticas cotidianas.

Conclusao

Ao longo da historia, a evolugdo humana trouxe consigo a ex-
ploracdo irracional em larga escala dos recursos naturais. Apds esse
periodo de exploragdo, o homem despertou a atengdo para proble-
mas ambientais, percebendo que havia a necessidade de preservacio
do meio ambiente ndo s6 para garantir recursos futuros, mas tam-
bém para assegurar a vida mais saudével no planeta. Com isso, é que
surge a funcdo primordial dos diversos setores sociais: Estado, uni-
versidades, institutos, iniciativa privada e organizagdes ndo governa-
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mentais. Contudo, muito pouco adianta qualquer tipo de agdo, seja
na elaboragéo de leis, fiscalizagdo efetiva ou financiamento de obras
em prol do meio ambiente se ndo houver investimentos pesados em
educacio, com intuito de conscientizar os cidaddos da importincia
e necessidade vital da preservagdo/conserva¢io do meio ambiente.
Assim sendo, é fundamental uma educacdo ambiental mais ativa, ob-
jetivando informar criangas, jovens e adultos de seus deveres bésicos
para com o meio ambiente.

Através de trabalhos como os projetos mencionados neste ar-
tigo, de forma dinimica, interdisciplinar e contextualizada, pode-se
fazer com que a populagio sinta-se pertencente ao processo da EA.

E necessaria a intervengio do governo local com vistas a im-
plementacdo de politicas publicas que incentivem a pratica agricola
sustentavel e reduza as vulnerabilidades as quais estes trabalhadores
estdo expostos, pois é controverso falar em preservacdo ambiental
quando a preocupacdo maior deles ainda é a subsisténcia. A dimi-
nui¢do do uso de agrotdxicos e o desenvolvimento de praticas agri-
colas sustentaveis devem ser estimulados, pois isso contribuira para
a manutengdo da capacidade produtiva, conserva¢ao e minimiza¢do
dos efeitos negativos desses compostos na satide humana e ambiente.

Assim, as praticas agroecoldgicas de producdo socialmente
justa e adaptavel, sdo propostas desafiadoras para produgéo de ali-
mentos em harmonia agricola caracterizam-se por serem ecologi-
camente correta, economicamente vidvel, do homem com o meio
ambiente.

Referencias

BRANCO, Emerson Pereira; ROYER, Marcia Regina; DE GODOI
BRANCO, Alessandra Batista. A Abordagem da Educa¢ao Ambien-
tal nos PCNs, nas DCNs e na BNCC. Nuances: estudos sobre Edu-
cagdo, v. 29, n. 1, 2018. Disponivel em: http://revista.fct.unesp.br/in-
dex.php/Nuances/article/viewFile/5526/pdf. Acesso em 02 de mar¢o
de 2020.

BRASIL. Educagio profissional: referenciais curriculares nacio-
nais da educacgdo profissional de nivel técnico. Brasilia: Ministério
da Educagio, 2000a. (introdugio). Disponivel em: http://portal.mec.

-197 -



gov.br/setec/arquivos/pdf/introduc.pdf. Acesso em 02 de marco de
2020.

. Educagdo profissional: referenciais curriculares nacio-
nais da educagéo profissional de nivel técnico. Brasilia: Ministério da
Educacdo, 2000b. (area profissional: agropecudria). Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/agropec.pdf. Acesso em
02 de margo de 2020.

. Lei N° 12.305 de 02 de agosto de 2010 - Politica Nacional
de Residuos Solidos (PNRS). Disponivel em: https://fld.com.br/ca-
tadores/pdf/politica_residuos_solidos.pdf. Acesso em 21 de maio de
2018.

. Ministério do Meio Ambiente. Lei n°. 9.795/1999. Dispoe
Sobre a Educac¢io Ambiental, Institui a Politica Nacional de Educa-
¢do Ambiental e d4 outras providéncias. Didrio Oficial da Republica
Federativa do Brasil. DF, 28 de abril de 1999. Disponivel em http://
www.mma.gov.br/port/conama/legiabre.cfm?codlegi=321. Acesso
em 24 de maio de 2019.

. Parametros Curriculares Nacionais: terceiro e quarto ci-
clos do Ensino Fundamental: temas transversais. Brasilia: MEC/SEF,
1998. 436 p.

. Resoluc¢io n° 2, de 15 de junho de 2012. Estabelece as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental. Brasi-
lia: MEC/CNE, 2012. Disponivel em: http://conferenciainfanto.mec.
gov.br/images/conteudo/iv-cnijma/diretrizes.pdf. Acesso em 02 de
margo de 2020.

CARVALHO, Isabel Cristina de Moura. Educa¢io ambiental: a
formagao do sujeito ecoldgico. Cortez Editora, 2017.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a
pratica educativa. 13. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1996.

LAYRARGUES, P. P. Educagdo para a gestio ambiental: a cida-
dania no enfrentamento politico dos conflitos socioambientais. In:
LOUREIRO, C. F. B.; LAYRARGUES, P. P. e CASTRO, R. S. de
(org). Sociedade e meio Ambiente: a educacao ambiental em deba-
te. 3 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

- 198 -



LOUREIRO, C. F. B. Educagio Ambiental Transformadora. In
LAYRARGUES, Philippe Pomier (coord). Identidades da educac¢do
ambiental brasileira/Ministério do Meio Ambiente. Diretoria de
Educacdo Ambiental. Brasilia - DF: Ministério do Meio Ambiente,
2004. p. 65-84.

PARECER Ne 385. Redagio final do Projeto de Lei do Senado n°
425, de 2014, 2015. Disponivel em: http://www.meioambiente.mppr.
mp.br/arquivos/File/abrampa_projeto_de_lei_residuos.pdf. Acesso
em 02 de marco de 2020.

Plano Municipal de Gestdo Integrada de Residuos Solidos de Boa
Vista (PMGIRS) Disponivel em: https://www.boavista.rr.gov.br/co-
mum/code/MostrarArquivo.php?C=MTAzODk%2C&C=MTAzO-
Dk%2C. Acesso em 21 de maio de 2018.

RODRIGUES, N. Da mistificacao da escola a escola necessaria. 8
ed. Sao Paulo: Cortez, 1988.

SAUVE, Lucie. Educagio Ambiental: possibilidades e limitagdes.
Educacio e pesquisa, v. 31, n. 2, p. 317-322, 2005.

TAUCHEN, Joel; BRANDLI, Luciana Londero. A gestio am-
biental em instituicdes de ensino superior: modelo para im-
plantagdo em campus universitario. Gest. Prod., Sio Carlos, v.
13, n. 3, p. 503-515, 2006. Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/
gp/v13n3/11.pdf. Acesso em 02 de margo de 2020.

TRAVASSOS, E. G. A educagio ambiental nos curriculos: dificul-
dades e desafios. Revista de Biologia e Ciéncia da Terra, v. 1, n. 2,
2001.

- 199 -






A construcao de significados para histdria
de Roraima por alunos do ensino médio
a partir da pratica da pesquisa de campo

com migrantes em Roraima

Rutemara Florencio!

Introdugao

A alguns anos, o campo da educagdo escolar, tem se debru-
¢ado sobre a importancia dos saberes que alunos e professores tra-
zem para a convivéncia escolar, sendo esses interferentes no modo
como ambos o0s sujeitos constroem novos conhecimentos a partir
daquilo que lhes é oferecido como fontes (material didatico, filmes,
imagens, entre outros) dentro das salas de aula. Realmente, podemos
comprovar que, representagdes dos sujeitos sobre os objetos (sejam
eles quais forem) tem um certo “poder” de regular o modo como o
ensino e a aprendizagem sdo organizados e construidos (Florencio,
2011).

No entanto, apesar dos sujeitos envolvidos no ambiente es-
colar possuirem e interpretarem o mundo através de representagdes
oriundas dos mais diversos grupos aos quais participam em suas
Jornadas, a escola é um local onde essas representacdes também siao
construidas e reconstruidas mediante o processo de escolarizagio.
Ou seja: sujeitos escolares trazem suas visdes de mundo que, na esco-
la, podem sofrer transformagdes resultando assim, em novas formas
de ver a realidade, ou, em outras palavras, podem ressignificar a rea-
lidade na qual se inserem. (Schmidt e Cainelli, 2009)

Consideramos entdo, que a ressignificagdo da realidade (dian-
te de um cendario onde se busca aceitar, acolher e tolerar aquilo que
¢ diferente ou ndo ¢ conhecido pelo sujeito), se torna fundamental
para mudancga de comportamento dos individuos diante da realidade
e, ndo apenas isso, conforme analisa Xavier (2009:100) ao enfatizar
que o trabalho com a memoria que marca a educagéo escolar faz com
que os alunos “aprendam a ler sua propria experiéncia por meio do es-
tudo e pelo conhecimento da experiéncia dos outros (...)”. A autora faz

1 Professora de Historia na rede publica estadual desde 2002. Mestre em Educagéo (2011)
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essa observagdo no sentido de que, no ambiente da escola, onde ge-
ragdes passam e constroem conhecimentos deixando impressa uma
histdria, se faz necessario que haja uma valorizagao pedagogica tanto
do passado quanto do presente da sociedade humana. Tal pressupos-
to, auxilia os alunos a “tornarem-se capazes de desnaturalizar a sua
prépria experiéncia, adquirindo instrumentos passiveis de propiciar
uma visdo critica do momento presente (...) (Xavier, 2009: 100). As-
sim, entendemos que, a escola ¢ um lugar onde os conhecimentos se
encontram e se transformam, mudando comportamentos e visdes de
mundo de modo a favorecer relagoes sociais mais tolerantes e menos
preconceituosas.

Se a escola é um lugar, por exceléncia, que age como transfor-
madora dos sujeitos através da construcao de conhecimentos (prin-
cipalmente os cientificos) e, que, valoriza o conhecimento que esses
trazem de suas vivéncias, logo, cabe as disciplinas escolares organi-
zar, escolher e refletir sobre os contetidos que vao potencializar o
aprendizado de seus agentes (alunos e professores, especialmente) e,
considerar as necessidades dos alunos permitindo que esses se vol-
tem ao passado que faz parte da identificacdo dos outros e de si mes-
mos no presente. Tal atribui¢ao, damos a uma disciplina em especial:
Historia e, obviamente, no 4mbito da interdisciplinaridade, também
as ciéncias sociais.

Sendo a disciplina de Histéria detentora de tdo importante
objetivo que é o de propiciar aos alunos e professores refletirem so-
bre as relagdes entre passado/presente e futuro, este trabalho se pro-
poOe a apresentar algumas percepgdes dos alunos de duas turmas de
Ensino Médio, 3° ano de uma escola publica da cidade de Boa Vista
(RR) sobre um trabalho de pesquisa de campo que fizeram tratando
do tema migragdes na histéria do estado. Buscamos com a pesquisa
organizada ap6s o término do trabalho evidenciar o que os alunos
pensam a respeito da prética de pesquisa de campo na disciplina de
Histéria como também o que aprenderam fazendo a pesquisa através
da metodologia da histéria oral. Na analise dos dados, utilizamos a
teoria da aprendizagem histérica condicionada a consciéncia histo-
rica, discutido por Jorn Riisen (historiador e filosofo aleméo) e di-
vulgado no Brasil por Maria Auxiliadora Schmidt, os quais ressaltam
que o conhecimento do passado, através de sua interpretacio, serve
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como referéncia na compreensao do presente como também da sub-
sidios para esperar o futuro.

A importancia da disciplina de historia na escola e na sociedade

Quando abordamos a disciplina de Historia, devemos enfa-
tizar a importincia que essa ciéncia possui na constru¢io de uma
visdo critica da realidade a partir da escola, uma vez que é la que
ela se “populariza”. E evidente, porém, que a Historia, como ciéncia,
depende na escola, do professor que dela se servira para ensinar (ndo
no sentido de impor, mas, de ser o agente responsavel pela organi-
zag¢do do conteudo e lideranca na exposi¢io dos fatos narrados pelos
historiadores). Ao professor, cabe o papel de organizar a maneira
como o conhecimento histdrico escolar sobre Histdria vai acontecer
e, nesse sentido, afirmamos que o mesmo tem o papel fundamental
na conducio do trabalho escolar.

De acordo com Schmidt & Cainelli (2009: 54) no ensino de
Histdria é fundamental tomar “a experiéncia do aluno como ponto de
partida para o trabalho com os contetidos, pois é importante que tam-
bém o aluno se identifique como sujeito da histéria e da produgdo de
conhecimento histérico”. Nesse sentido, tanto os professores quanto
o material didatico disponivel devem atender a prerrogativa de que a
Historia ¢é feita por todos os seres humanos e que suas vivéncias sio
importantes e contributas nessa construgao.

Ao considerarmos que a Historia é construida por todos os
seres humanos destacamos que, ao se tratar de metodologia e escolha
de conteudo, existe a necessidade de ambas serem adaptadas aos in-
teresses daqueles que integram o ambiente escolar, primordialmente
o alunado e dessa forma, valorizar aquilo que a disciplina de Historia
objetiva, segundo as orientagdes curriculares para o Ensino Médio
nas Ciéncias Humanas, capitulo 3 (2006: 67): (...) 0 ensino de Histo-
ria, articulando-se com as outras disciplinas, busca oferecer aos alunos
possibilidades de desenvolver competéncias que os instrumentalizem a
refletir sobre si mesmos”. Podemos dizer que, para além da possibi-
lidade de reflexdo individual, a disciplina e o ensino aprendizagem
de Histéria “busca explicar tanto as permanéncias e as regularidades
das formacgdes sociais quanto as mudangas e as transformagdes que se
estabelecem no embate das agées humanas.” (Idem, 2006, p. 73)

Soares (2008: 101) chama atenc¢do para o fato de os alunos
poderem, através do ensino de histéria, utilizar “(...) determinados
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conceitos da histéria e das ciéncias humanas como ferramenta sim-
bélica para superagdo de determinados processos de alienagdo, ainda
presentes em nossa sociedade”. O autor, admite assim, que a discipli-
na de histdria na escola é detentora de grande responsabilidade na
formacio critica dos sujeitos, favorecendo mudangas concretas em
suas realidades. Para isso, diz ele, é importante que o professor se
posicione a respeito do curriculo, da historiografia disponivel e faga
escolhas que contemplem os objetivos gerais da disciplina.

As escolhas que nds, professores de Historia, fazemos em re-
lagdo aos conteudos e metodologias que fundamentam o ensino da
disciplina na sala de aula possuem intencionalidade, ja que, sabemos
que o conhecimento nio é neutro e que somos fruto de um contex-
to social, politico, econdmico e cultural. A partir desse pressuposto,
procuramos eleger contetidos que se identifiquem com o contexto ao
qual alunos e professores se inserem, como é o caso da histdria local.

Historia local, identidades e ensino de historia

Em se tratando da historia local, que faz parte deste trabalho
sobre ensino e aprendizagem da disciplina de Histdria, considera-
mos oportuno trata-la como ponto fundamental do curriculo uma
vez que, o “ser cidaddo” perpassa pelo conhecimento da localidade
na qual o individuo se insere e também na valorizagdo do mesmo,
resultando em praticas sociais importantes para a convivéncia entre
pessoas e culturas diferentes. Além disso, a abordagem da histdria
local se relaciona com a formacao de identidades pois, a histéria en-
volve acdes humanas, praticas culturais e modos de vida que cons-
troem significados aos territdrios, fazendo com que os sujeitos se
apropriem, simbolicamente, de objetos que os liguem aquele espaco.

Kathryn Woodward (2007: 11), ao falar sobre a formagio
de identidades, diz que “Uma das formas pelas quais as identidades
estabelecem suas reivindicagbes é por meio do apelo a antecedentes
histéricos”. A autora faz essa constatagdo a partir de pesquisas com
pessoas que evocam o passado para ancorar a nacionalidade a qual
pertencem. Poderiamos dizer (lembrando da teoria das representa-
¢oes sociais de Serge Moscovici 1925-2014) que nesse contexto, a re-
presentagdo do ser brasileiro ou roraimense, por exemplo, estaria an-
corada nas narrativas histdricas que constroem o pais e, nesse caso,
o estado de Roraima.
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Quando escolhemos o estado de Roraima como objeto de
estudo na disciplina de Histéria, estamos considerando a questdo
curricular da Histdria Local uma vez que, conhecer a historia e os
processos constitutivos das relagdes sociais da regido onde se vive é
fundamental na construgéo tanto de identidades quanto da cidada-
nia. Tanto a questdo identitaria quanto a do ser cidaddo passam pela
formacio escolar principalmente na drea das ciéncias humanas e so-
ciais pois, sdo orientadas de acordo com a op¢ao dada pelo curriculo.
No entanto, dentro das modalidades da educagido basica, a histéria
local se insere, curricularmente, nos primeiros anos de escolariza¢ao
e ndo ¢ prevista para Ensino Médio. Dessa forma, ao elegermos a
Historia de Roraima como conteudo a ser trabalhado no 3° ano do
Ensino Médio o fizemos devido a uma necessidade identificada entre
os proprios alunos que disseram desconhecer caracteristicas de for-
magao social, politica e econdmica do estado onde nasceram e estdo
se desenvolvendo.

Ao diagnosticarmos que os alunos pouco sabiam (ou sabem)
a respeito da histéria de Roraima além de desconhecerem questdes
ligadas aos processos de construgdo histérica do local e da participa-
¢do de outros sujeitos histéricos que ndo apenas politicos, tornou-se
possivel planejar a inser¢do de um recorte tematico (ap6s a aborda-
gem dos principais aspectos da historia geral do estado) e, a partir
dele, construir um projeto de pesquisa que inserisse o aluno como
pesquisador que vai ao campo em busca do seu objeto de pesquisa e,
a partir da agdo junto ao objeto, construir conhecimento histérico.

Migrantes e migragdes em roraima: contexto e pratica de pes-
quisa no ensino médio

O tratamento didatico/pedagdgico sobre os aspectos histori-
cos da formagao politica, econdmica e social de Roraima na discipli-
na de Histdria, permitiu construir saberes histéricos escolares que
fundamentaram trabalhar com um recorte dessa histéria: o papel dos
migrantes e dos processos migratdrios em Roraima. Esses processos
se constituem como objeto de estudo de historiadores locais como
Carla Monteiro de Souza (UFRR), que nos ofereceu a fundamenta-
¢éo teodrica do projeto para que os alunos do Ensino Médio fossem
inseridos na pratica da pesquisa de campo.
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Em se tratando do assunto migrantes e imigragdes, conside-
ramos oportuna a abordagem do mesmo ja que atualmente o estado
de Roraima vem recebendo milhares de venezuelanos em busca de
moradia, emprego e ajuda humanitaria devido a crise politica e eco-
ndmica que o pais vizinho enfrenta desde meados de 2015. Os dados
fornecidos pela Policia Federal mostram que os pedidos de refugio,
principalmente de pessoas da Venezuela foi de 2230 em 2016 subin-
do para mais de 60 mil pedidos em 20192 Tal situagcdo mostra que o
fluxo migratério para Roraima vem aumentando consideravelmente
o0 que, inevitavelmente, gera inquietagdes na sociedade local. Essas
“inquietagdes” adentraram e adentram a escola sob forma de conver-
sas e questionamentos a respeito da presen¢a do migrante no estado
(inclusive como aluno das escolas publicas locais).

Apesar da intensidade do fluxo migratério venezuelano atual,
Roraima ja passou por outros processos migratérios intensos os
quais modificaram além da questdo demografica, a estrutura econd-
mica e politica local. Tais processos ocorreram em passado recente
nas décadas de 1980, 1990 e inicio dos anos 2000 fazendo chegar ao
estado milhares de pessoas que vinham trabalhar em garimpo, ocu-
par terras publicas doadas para agricultores e fazer concursos publi-
cos para preenchimento de cargos dos poderes Executivo, Legislativo
e Judiciario (Souza, 2009).

Podemos considerar que o estado de Roraima ¢ lugar de mi-
grantes e, portanto, ndo é novidade a entrada maciga de pessoas em
busca de sobrevivéncia. No entanto, a pergunta que se fez (se faz)
¢ se os alunos refletiam (refletem) sobre o papel do migrante (das
mais diversas origens) na construgdo da historia local. A partir des-
se questionamento, a realidade local se tornou o ponto de partida
para abordagem do papel do migrante na construgio identitaria de
Roraima uma vez que, quase 50% da populagao atual do estado se
constitui de migrantes vindos de varias regides do Brasil e do mundo
e os outros 50% sao roraimenses que sao ou filhos de migrantes ou
nativos locais.

A escolha do tema em questdo a ser trabalhado com alunos
do Ensino Médio também pode ser justificado a partir da necessida-

2 Para tal, consultar https://gl.globo.com/rr/roraima/noticia/2019/06/28/ocupacoes-cres-
cem-e-mais-de-13-mil-venezuelanos-vivem-em-predios-abandonados-em-roraima.ght-
ml
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de de se trabalhar conceitos valorativos como respeito a diversidade
social, cultural, entre outros e Direitos Humanos pois, atualmente,
vemos a crescente onda de preconceito e ataques a migrantes por
todo mundo. Nesse caso, a disciplina de Histdria se torna funda-
mental na agdo de tornar possivel aos jovens que reflitam sobre a
questdo humanitaria que envolve os processos migratorios em geral
ao coloca-los em situagdo de pesquisadores que, tendo um objeto de
pesquisa (migrantes e migragdes), conhecimento teérico basico an-
terior a saida para o campo além de uma metodologia de pesquisa
para trabalhar com o objeto, podem, cientificamente, construir por
eles mesmos um tipo de conhecimento histérico que dara a si mes-
mos tanto a experiéncia pessoal (de empatia, alteridade) quanto uma
experiéncia do fazer, da construgio cientifica do conhecimento his-
torico. Sobre esse ponto, podemos apontar o que Pinsky & Pinsky
(2010: 28) observam: “Quanto mais o aluno sentir a Histéria como
algo proximo dele, mais terd vontade de interagir com ela, ndo como
uma coisa externa, distante, mas como uma prdtica que ele se sentird
qualificado e inclinado a exercer.” Assim, entendemos que, quando o
aluno participa da constru¢do do conhecimento histérico na escola,
como agente pesquisador, ele estd sendo sujeito ativo do processo de
aprendizagem ao mesmo tempo que desenvolve apreco pela discipli-
na de Histéria.

Schimdt & Cainelli (2010: 54), observam que o ensino de
Historia atualmente, tem como objetivo provocar a reflexdo do alu-
no sobre a realidade em que vive. As autoras destacam que “(...) do
ponto de vista diddtico-pedagégico, sé é relevante a aprendizagem que
seja significativa para o préprio aluno”. Nesse sentido, aprendiza-
gem significativa diz respeito ao que o aluno vé como importante na
vida dele e também na vida dos outros, o que faz diferenga em suas
praticas cotidianas relacionadas a sua relagdo com o outro, com o
diferente, com o desconhecido. Tal aprendizagem significativa, acre-
ditamos, esta essencialmente relacionada a agdo do aluno em relaciao
a constru¢ao do conhecimento e, nesse sentido, a pratica da pesquisa
de campo se constitui como método mais adequado.

Considerando a pratica de pesquisa de campo, Severino &
Severino (2013: 30) destacam que “as estratégias diddticas mais fe-
cundas sdo aquelas que envolvem uma atividade operacional conti-
nua. E assim que os estudantes construirdo, paulatinamente, os seus
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conceitos”. Os autores defendem que o aluno deve ter oportunizado,
por parte dos professores, situacdes onde “(...) possam vivenciar ex-
periéncias ou realizar investigacoes de campo, igualmente com o obje-
tivo de iniciar o trabalho cientifico.” O processo de investigagdo cien-
tifica, nesse caso, propicia uma aprendizagem significativa a respeito
ndo apenas do objeto de investigacdo em si (que ¢ uma fonte) como
de todo contexto que o inclui. Nesse caso, quando o aluno do Ensi-
no Médio entrevistou o migrante (objeto/fonte) e entrou em contato
com aquilo que esse migrante falou a respeito dos acontecimentos
da vida dele, da mudanca de seu local de origem, dos motivos que o
fizeram sair de um lugar vindo a permanecer em outro, pode contex-
tualizar os acontecimentos narrados com os fatos histdricos locais e
entender esse sujeito como um sujeito histdrico, participante e cons-
trutor da histéria.

A metodologia da histdria oral aplicada na pratica de pesquisa
dos alunos do ensino médio

A Historia Oral é uma metodologia de pesquisa que visa co-
letar informacdes através dos discursos dos sujeitos os quais se dis-
pdem a compartilhar suas experiéncias (e que estdo de acordo com
o objetivo do projeto que as incluiu). Para Meihy & Holanda (2017:
15) a historia oral é “(...) um conjunto de procedimentos que se inicia
com a elaboragdo de um projeto e que continua com o estabelecimento
de um grupo de pessoas a serem entrevistadas”. Os autores aqui, cha-
mam a atengdo para a questdo de que, essa metodologia é composta
por procedimentos e é precedida de um projeto de pesquisa o qual
deve conter todos os passos para aplicagio da mesma: objeto de estu-
do, objetivos, problematizacao, justificativa, fundamentacéo teérica,
cronograma e a metodologia escolhida que, nesse caso, é a da histdria
oral.

Sabemos que a insercdo da pesquisa de campo na educacio
basica é de grande valia para aprofundamento da relagdo ensino/
aprendizagem favorecendo o papel ativo do aluno na construgao dos
saberes escolares. Pedro Demo (2006: 10) diz que a pesquisa é um
principio cientifico fundamental para educagéo, a qual contribui no
processo de emancipagio, tanto da consciéncia quanto da agdo do

7o«

existir. Para o autor, a pratica da pesquisa dd “(...) condigdo de cons-
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ciéncia critica cabendo como componente necessdrio de toda a pro-
posta emancipatoria”. Assim, percebemos que envolver os alunos na
pratica da pesquisa em geral e, no nosso caso, na pesquisa de campo,
contribui com a formac¢io da cidadania do individuo, permitindo
que ele tenha a oportunidade de refletir sobre a realidade, agir sobre
ela além de tornar-se ativo na produ¢do de conhecimento histérico
escolar.

Ao considerarmos a pratica da pesquisa de campo como parte
importante da formagdo do aluno do Ensino Médio, escolhemos a
metodologia da histoéria oral devido a ser uma metodologia que colo-
ca o aluno pesquisador em contato direto com o sujeito pesquisado
(fonte oral) possibilitando uma intera¢io que favorece a empatia e
alteridade onde, o aluno aprenderd a partir da experiéncia do outro,
compreender e respeitar as diferencas e similitudes que nos unem
como seres humanos. Sendo assim, a educagdo escolar pode atingir
seus propdsitos na busca pela transformagao social, respeito aos di-
reitos humanos e educagio para cidadania uma vez que une a pratica
da pesquisa de campo e uma metodologia que tem como base a cons-
trugdo de conhecimento a partir da interagao entre sujeitos que per-
tencem a mesma época, mas que tem experiéncias de vida diferentes.

Para além da questio de valores que consideramos que a
metodologia da histdria oral oportuniza aos alunos em situagao de
pesquisa, temos a necessidade que os alunos aprendam métodos e
técnicas cientificas de producido de conhecimento na disciplina de
Histéria. Nesse sentido, a metodologia da histdria oral é uma das
diversas op¢des que podemos ensinar aos alunos, porém, no caso do
trabalho com migrantes, se tornou a mais adequada juntamente com
a pesquisa bibliografica e com fontes escritas. Em todo caso, o aluno
do Ensino Médio, prestes a adentrar no Ensino Superior, necessita
ter contato com os diversos tipos de pesquisa pois, muitos chegam
a universidade desconhecendo que terio um papel extremamente
ativo na educacio superior envolvendo todos os tipos de pesquisa.

Resultados e discussao dos resultados

Apos a conclusio do trabalho escolar, os alunos que partici-
param do projeto de pesquisa com os migrantes em Roraima foram
convidados a participar como sujeitos de outra pesquisa, dessa vez
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como respondentes. O objetivo desse novo trabalho era averiguar
as opinides e aprendizagens dos alunos em relagdo tanto ao obje-
to quanto a pratica da pesquisa de campo. Dessa forma, os alunos
responderam a 6 questdes abertas sobre o que aprenderam fazen-
do o trabalho, se gostaram (ou ndo) de trabalhar com pesquisa de
campo na disciplina de Historia, quais as percepg¢des deles a respeito
da Historia de Roraima a partir do contato com os migrantes e se
ja tinham trabalhado com a histéria local anteriormente durante a
escolarizagao.

Os resultados mostraram que, dos 25 alunos que aceitaram
responder a pesquisa, 16 disseram que nao conheciam a Historia de
Roraima e nio tinham estudado o tema na escola; 21 alunos disse-
ram ndo terem tido contato com pesquisas de campo na disciplina de
historia durante toda escolarizagdo e 13 disseram que foi dificil con-
seguir migrantes dispostos a participar da pesquisa. Inicialmente, es-
ses resultados mostram que, segundo os alunos do 3° ano do Ensino
Médio, o conteudo referente a Historia Local ou néo foi realmente
trabalhado nas modalidades de ensino basico onde esses individuos
foram escolarizados ou que os mesmos néo lembram do conteudo. A
hipétese que colocamos de que o aluno possa “néo lembrar” do con-
teudo, pode ter relagdo com o fato de que a temadtica Historia Local
esta curricularmente inserida nos primeiros anos da escolarizagio e,
dessa forma, ao mencionar que ndo estudou a temdtica o aluno pode
estar ndo lembrando da mesma. De qualquer forma, ¢ interessante
que a grande maioria dos entrevistados tenham respondido que nun-
ca estudaram Historia de Roraima.

Dos 25 alunos respondentes da pesquisa, 21 disseram que
nunca haviam feito pesquisa de campo na disciplina de Historia e,
0s 4 que responderam que ja haviam trabalhado com ela em situagao
escolar, foi porque tinham tido a mesma professora de Histdria no
ensino fundamental 9° ano. Assim, podemos inferir que nem sempre
trabalhar com pesquisa de campo seja uma escolha dos professores
de Historia mesmo que isso seja recomendado pelos mais diversos es-
tudiosos da educag¢io. Pedro Demo (2002: 15), por exemplo, coloca o
professor no centro da proposta de se trabalhar com pesquisa “Cada
professor precisa saber propor seu modo préprio e criativo de teorizar
e praticar pesquisa, renovando-a constantemente e mantendo-a como
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fonte principal de sua capacidade inventiva”. Nesse caso, o autor co-
loca o professor como agente que apresenta a pratica de pesquisa aos
alunos sabendo que a mesma serve para construir a cientificidade do
conhecimento auxiliando a eles na emancipagio intelectual.

Quando indagados sobre o trabalho de pesquisa feito dire-
tamente com pessoas que migraram para Roraima nas décadas de
1980, 1990 e inicio dos anos 2000, obtivemos respostas como essas:
“Achei totalmente relevante pois, se trata ndo somente sobre a for-
magao do estado pelas maos de imigrantes que vieram atrds de uma
vida melhor e, sim, também a questdo econdémica do estado” (M/ 17).
Aqui o aluno liga o migrante em uma a¢ao que ¢ individual (ajudar
a si mesmo a melhorar) como também ao coletivo (onde a economia
local tem o incremento do trabalho dessa pessoa - o que vai favorecer
ao conjunto da sociedade). A relagdo entre o individual e coletivo
que ele estabelece demonstra que a consciéncia histdrica formada
permite fazer uma analise critica e processual do papel do migrante
na historia de Roraima, onde o migrante é agente transformador de
si e de outros.

Estevao C. de Rezende Martins (2017: 259), ao abordar a ques-
tao da formagdo da consciéncia historica geral observa que a mesma
se processa “(...) no aprendizado do convivio e da transmissdo de con-
tetidos em familia e comunidade”. Porém, para ele a escola ¢ o lugar
institucionalizado e tem um papel decisivo nessa formag¢ao. Nesse
caso, entendemos que a escola sistematiza os contetidos sobre His-
tdria que acredita serem necessérios a formagdo do individuo como
ser social, individual e participante das decisdes politicas. Sendo a
consciéncia histérica produto da convivéncia familiar e escolar, as
interagdes estabelecidas mediante a pesquisa de campo com os mi-
grantes se constituiram como momento onde as aprendizagens se
construiram de forma a dar aos alunos, uma no¢iao de como a histo-
ria de um lugar é a histéria das pessoas que vivem ali. Essa percepcao
estd inserida na resposta de F/18:

Este trabalho foi uma experiéncia maravilhosa. Através dele
pude conhecer a histdria de um rapaz, que passou por muitas
dificuldades, que ndo sdo meramente exemplos de superagio,
como também a prova de que sonhos podem se tornar realidade.
O entrevistado é um imigrante, mas ao ouvirmos a sua histo-
ria percebemos o quanto ¢ familiar: ¢ o reflexo da histdria de
muitos que vieram para Roraima em busca de uma vida melhor,
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de realizar e idealizar sonhos. Foi muito bom fazer parte desse
trabalho, de adquirir conhecimentos, através da prética de ouvir
e vivenciar a realidade de outras pessoas, de se colocar no lugar
delas, e também aprender um pouco da formagao da sociedade
Roraimense, formada por pessoas de varios lugares, e de como
estas fizeram de nosso Estado um lugar acolhedor, onde a opor-
tunidade ¢é igual para todos”.

A resposta da aluna evidencia que ela consegue avaliar, pela
histéria de vida de um migrante, o quanto essa historia se assemelha
a de outras pessoas que ela conhece ou que vivem em seu meio. Sua
percepcio a respeito da formacao do estado, que continua em pro-
cesso de formagéo e construcio, é de trazer o passado ao presente,
conectando as temporalidades e formando uma representagdo do
estado em que vive como “lugar acolhedor” e onde existe “oportuni-
dade igual para todos”. Tal percep¢do esta de acordo com a aborda-
gem de Jorn Riisen na questdo da formagao da consciéncia histérica
pois, podemos ver que os alunos ao refletirem sobre o passado dos
migrantes, consideraram a importancia que essas pessoas possuem
no processo historico que constitui o estado de Roraima e em como
eles (filhos, netos e alunos de migrantes) sdo parte desse processo
migratério no presente.

Consideragoes finais

Ao pensarmos sobre a escola, sempre nos vem a memoria si-
tuagdes que vivenciamos ao longo de nossa estada entre seus muros
sejam essas situacdes boas ou ruins. De fato, a escola é um lugar que
povoa o imaginario social, possui uma histdéria e uma representa-
¢do social conectada a nossa sobrevivéncia, inclusive. A importincia
que o processo de escolarizagio tem na vida de cada um de nos, in-
dividuos sociais, nos faz refletir sobre as praticas que todos os dias
sdo ensinadas e aprendidas dentro das salas de aula, principalmente
quando somos nds, os professores que estio nessas salas.

Como professora de Historia da rede publica estadual em Boa
Vista, RR, procuro refletir sobre como quero que os alunos que estdo
sob minha responsabilidade, aprendam Histdria e como gostaria que
eles a significassem em suas vidas para além do tempo que perma-
necerem na escola basica. Nesse sentido, considero importante que
os alunos tenham a oportunidade de exercitar, na pratica, a pesquisa
de campo e que, o objeto de estudo do passado esteja ligado ao que
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ocorre no presente. Assim, ao mostrar aos alunos do Ensino Médio
os caminhos de uma pesquisa de campo juntamente com todo o pro-
cesso de planejamento para execugdo, além de ensinar uma metodo-
logia de acordo com o objeto de estudo, pensei em adequar a escola
as necessidades de aprendizados que esses jovens devem ter, mas que
nem sempre a escola da.

De acordo com as Orientagdes Curriculares para o Ensino
M¢édio (MEC, 2006) selecionar e escolher conteudos para disciplina
de Histdria é de responsabilidade do professor e do que o mesmo
considera fundamental no aprendizado da disciplina. Assim, ao es-
colher a tematica geral “Historia de Roraima” e, dessa fazer o recor-
te “migrantes e migragdes”, considerei o passado e o presente uma
vez que o estado estd passando por um novo processo migratorio
dessa vez vindo do pais vizinho: Venezuela. A temdtica em questio,
permitiu aos alunos conhecerem os motivos pelos quais as pessoas
migram; como elas se sentem; o que esperam do lugar para onde vao
e como se veem apos décadas de permanéncia no local sendo que, to-
das essas informagoes foram coletadas e analisadas por eles mesmos.

A abordagem de um assunto tdo atual na vida dos alunos e de
todos nds que vivemos em Roraima, como ¢ a migragao, possibilitou
a eles que vissem na disciplina de Historia um meio de compreensdo
dos processos que movem os seres humanos no tempo e no espago,
em seus deslocamentos, mudangas e permanéncias de lugares além
de refletirem sobre os motivos, causas e consequéncias desses mo-
vimentos que, inclusive estdo no amago da migra¢do venezuelana
atualmente.

Estevdo de Rezende Martins (2017: 237) observa que é a expe-
riéncia no tempo que “exprime a nogio de que cada agente racional
humano faz histéria e (...) é por ela feito”. Nesse caso, podemos re-
lacionar que, sendo todos nods agentes historicos e, dependentes do
legado de geragdes ao longo do tempo, o fazer pesquisa na disciplina
de Histdria na educag¢ao basica permite a alunos, como também aos
professores, desenvolver a consciéncia histdrica, a qual permite que
nos orientemos temporalmente fazendo conexodes do passado com o
presente e o futuro.
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Formacao docente para a educacao na
cultura digital: os cursos de Tecnologias
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Roraima

Virginia Guedelho de Albuquerque Carvalho'
Cristiane Pereira de Oliveira’

Introducio

Uma alternativa para sanar a precaria formagao que os pro-
fessores tiveram sobre as Tecnologias Digitais da Informagao e Co-
municagdo (TDICs) em suas formagdes iniciais sdo os cursos de
formacdo continuada, sejam eles em nivel de pos-graduagio, cursos
de aperfeicoamento e/ou de extensdo, de curta duragdo. Esses cursos
oferecem uma formacdo mais rapida e acessivel para os professores
que, em sua maioria, tétm uma rotina intensa devido a extensa carga
horaria de trabalho.

Nesse sentido, o presente estudo apresenta resultados parciais
da implementacio do Plano de Formagdo Docente para a Educacéo
na Cultura Digital, iniciado em 2016, como um projeto piloto em
uma escola da rede publica de ensino, em Boa Vista, Roraima, e pos-
teriormente ampliado para professores de outras escolas estaduais e
municipais. O plano prevé, prioritariamente, a oferta de cursos de
extensdo, com foco no desenvolvimento de habilidades para que o
professor seja capaz de introduzir e/ou ampliar a utilizagdo das TDI-
Cs em sua praxis.

Sabe-se que diante da “invasdo” tecnolodgica nas salas de au-
las provocada muitas vezes pelos proprios alunos, que atualmente
vivem imersos no universo digital, faz-se necessario que o professor
disponha de elementos que possam motiva-los e orienta-los a utilizar
a cultura digital a servi¢o do ensino e da aprendizagem.

1 Campus Boa Vista do Instituto Federal de Roraima (CBV/IFRR). virginia@ifrr.edu.br
2 Campus Boa Vista do Instituto Federal de Roraima (CBV/IFRR). cristiane.oliveira@ifrr.
edu.br
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A escola, na era do conhecimento, da pds-modernidade, da
globalizac¢do, da web 3.0, ou web inteligente, mais conhecida como a
terceira geragdo da internet, onde as relagdes sociais sio permeadas
pelas TDICs, nio pode ficar isolada, mas sobretudo, deve se consti-
tuir em um espago coletivo de construgdo e compartilhamento de
conhecimentos, pois é o local onde mais se compartilha experiéncias,
se constroi mais saberes e, consequentemente, os alunos se tornam
mais autdbnomos e capacitados.

Ha que se pensar muito mais longe, pois os alunos, num fu-
turo bem proximo serdo os trabalhadores que assumirdo os novos
postos de trabalhos e estes devem estar preparados para ingressar
no mundo do trabalho configurado por um mercado cada vez mais
competitivo. Nesse novo cendrio anuncia-se a web 4.0 ou internet
das coisas, que sera marcada pela Inteligéncia Artificial (AI). Acerca
disso, assim nos diz Piva:

[...] Toda essa tecnologia ja estd presente na sociedade, princi-
palmente no mundo dos negdcios. Manter distancia significa
excluir-se socialmente. [...] Note que a probabilidade de ficar
desempregado é maior para as pessoas despreparadas, sem qua-
lificagdo. Mais uma vez, isso fortalece a tese de que excluir as
novas tecnologias do processo ensino-aprendizagem significa
excluir os cidaddos do ponto de vista socioeconémico (PIVA,
2003, p.17)

Para essa nova realidade educacional, faz-se necessaria uma
mudanca na postura do professor, com o objetivo de integrar as
TDICs no espago escolar. A partir dos cursos ofertados por meio do
Plano de Formagdo Docente para a Educagdo na Cultura Digital ob-
serva-se a possibilidade de preparar os docentes para introduzirem
tais ferramentas, nas salas de aula, pois eles terdo condigdes de uti-
liza-las com seguranga, dominio técnico e, sobretudo, criatividade
para implementar propostas inovadoras. Vejamos o que nos diz Piva
(2003) sobre o despreparo da maioria dos educadores:

[...] Eles, em sua maioria, ndo estdo preparados para ensinar de
forma eficiente e efetiva. Por que nao? Porque eles ndo vivencia-
ram essas realidades, ndao cresceram com elas, nio foram intro-
duzidos a esses conceitos quando da formagao de sua personali-
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dade. Fica dificil trabalhar algo ndo vivenciado, algo que ndo estd
incorporado a nossa personalidade, a nosso conjunto de valores.
Além disso, a introdugdo dos computadores no processo de en-
sino desafia as crencas dos professores sobre suas identidades,
como suas bases de autoridade e sua nogdo sobre o valor que
agregam ao ensino. Quem ja nao ouviu um professor reclamar
do mau comportamento dos alunos? Da falta de disciplina? Da
falta de paciéncia? Pudera. Para essa nova geragdo, que cresce
em um mundo repleto de meios de comunicagdo e num mar de
informagdes, tolher seu direito de se comunicar, ter de ficar de
boca fechada, praticamente paralisado, sentado em uma cadeira
desconfortével por mais de quatro horas todos os dias, ouvin-
do um adulto falar o tempo todo é praticamente uma tortura.
(PIVA, 2003, p.115)

Diante disso, neste trabalho apresenta-se algumas reflexdes
acerca dos resultados parciais da implementagdo do plano, a par-
tir da realizagdo de quatro a¢des de formagéo, a saber: 1.2 agdo de
formagao - Formagao docente para a educagdo na cultura digital,
ofertada em 2016, como um projeto piloto em uma escola da rede
publica estadual de ensino; 2.2 acdo de formacéo - Iniciacao cientifica
com o apoio das Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo
(TDICs), realizada em 2017, na mesma escola atendida inicialmente;
3.2 a¢do de formagdo - Elaboragio de projetos de iniciagdo cientifica
com o apoio das Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo
(TDICs), desenvolvida em 2018, quando resolveu-se ampliar a co-
bertura do plano para os demais professores da rede publica estadual
e municipal de ensino, realizada no Campus Boa Vista do Instituto
Federal de Roraima (CBV-IFRR); 4.2 acdo de formagdo - Formacdo
docente para a educagdo na cultura digital, desta vez por meio de
fomento do Programa Institucional de Bolsas de A¢des de Extenséao
(PBAEX) do Instituto Federal de Roraima (IFRR) e também oferta-
do no CBV, aos professores da rede publica estadual e municipal de
ensino.

Tecnologias Digitais da Informagao e Comunicagao (TDICS)
no contexto educacional

E inconteste que o uso das TDICs em sala de aula colabora
com a formagéo cidada, pois visa preparar o aluno para, nio so6 aten-
der as exigéncias do mundo do trabalho, mas para que ele seja mais
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criativo, critico, participativo, e possa desenvolver maior autonomia
para conquistar uma melhor qualidade de vida.

Nesse contexto, além de se tornar um profissional competente,
precisa tornar-se cidadao critico, autonomo e criativo, que saiba
solucionar problemas, e que com iniciativa propria saiba ques-
tionar e transformar a sociedade. Em busca dessa transforma-
60, 0 aluno deve ser sujeito histérico do seu proprio ambiente,
buscando desenvolver a consciéncia critica que leve a trilhar
caminhos para a construgdo de um mundo melhor (MORAN,
MASSETO E BEHRENS, 2000, p.71).

A importancia da utilizagdo das TDICs em sala de aula ga-
nhou refor¢o com a nova Base Nacional Comum Curricular (BNC-
C)?, que traz em seu bojo conceitos da Inovagdo e Tecnologia (I&T),
presentes nas competéncias gerais, bem como nas dreas dos conhe-
cimentos e nos componentes curriculares, com o intuito de auxiliar
os professores em sua praxis. A proposta da BNCC, no que tange as
competéncias gerais, ¢ que o aluno seja capaz de utilizar as TDICs de
forma critica, significativa, reflexiva e ética, para que possa comuni-
car-se, acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos
e resolver problemas. E para isso, faz-se necessario que o professor
esteja preparado para utilizar as TDICs em sala de aula de modo que
oportunize o dominio criativo dessas ferramentas por parte dos alu-
nos.

Na BNCC (2018) competéncia é definida como a mobiliza¢ao
de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (prati-
cas, cognitivas e socio emocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cida-
dania e do mundo do trabalho. Nela, existem trés niveis diferentes de
competéncias da educagio basica: competéncias gerais, competén-
cias especificas das dreas de conhecimento e competéncias dos com-
ponentes curriculares. Sdo estabelecidas dez competéncias gerais que
3 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que
define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagio Bésica, de modo a
que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em confor-
midade com o que preceitua o Plano Nacional de Educa¢do (PNE) (BRASIL, Ministério
da Educacio; Secretaria Executiva; Secretaria de Educagao Bésica; Conselho Nacional de
Educagio. Base Nacional Curricular Comum (BNCC). Brasilia: MEC; SE; SEB; CNE, 2018.

Disponivel em http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-content/uploads/2018/12/
BNCC_19dez2018_site.pdf. Acesso em: 11 Fev. 2019
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exercem influéncia sobre todas as inten¢des pedagdgicas, como pro-
postas transversais a todos os componentes curriculares. E destas,
trés estdo relacionadas a inovagéo e tecnologia, a saber:

1.Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construi-
dos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entender
e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a
construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva. 2.
Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem pro-
pria das ciéncias, incluindo a investigagao, a reflexdo, a andlise
critica, a imaginagdo e a criatividade, para investigar causas, ela-
borar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e criar so-
lugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das
diferentes areas. [...] 5. Compreender, utilizar e criar tecnologias
digitais de informac¢do e comunicagdo de forma critica, signifi-
cativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagdes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protago-
nismo e autoria na vida pessoal e coletiva. (BRASIL, 2018, p.11)

A primeira competéncia geral estd diretamente ligada a pro-
posta de formacdo para a cidadania e coloca de modo muito ade-
quado a existéncia de um contexto digital. Na segunda competéncia
geral destaca-se a promogdo de um espirito investigativo, com vistas
a pesquisa e a resolucio de problemas e no desenvolvimento de ha-
bilidades ativas frente as tecnologias. J4 a quinta competéncia geral
propode-se a tratar o tema tecnologia por meio dos recursos digitais,
ndo somente para o consumo ou para a¢des de forma passiva, mas
para propor novas solucdes e resolu¢des de problemas, corroboran-
do com o conceito de metodologias ativas, que dentre outras finali-
dades, objetiva fazer com que o aluno coloque a mdo na massa.

A partir das competéncias e habilidades, hd que se considerar
as mudangas pelas quais passaram as geragdes de criangas e
adolescentes ao longo das tltimas décadas, uma vez que tais mudan-
cas possibilitam a compreensdo da imersao desses meninos e meni-
nas prodigios no universo tecnoldgico. E, a partir dessa compreen-
sd0, hd a percepgio da necessidade de a escola constituir-se em um
espago, que prioritariamente, oportunize praticas tecnoldgicas.

Segundo Perrenoud (1999: 30): “Competéncia é a faculdade
de mobilizar um conjunto de recursos cognitivos (saberes, capaci-
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dades, informacdes etc.), para solucionar com pertinéncia e eficicia
uma série de situagdes”. Ele acrescenta ainda que: “Se aceitarmos que
competéncia é uma capacidade de agir eficazmente num determina-
do tipo de situagio, apoiada em conhecimentos, mas sem se limitar a
eles, é preciso que alunos e professores se conscientizem das suas ca-
pacidades individuais que melhor podem servir o processo ciclico de
Aprendizagem-Ensino-Aprendizagem”. (PERRENOUD, 1999, 7).

Para melhor entender as caracteristicas das geragdes de crian-
¢as e jovens e suas relagdes com a tecnologia, recorre-se a um popu-
lar conceito de marketing que ajuda os profissionais daquela area a
compreender como essas geragdes lidam com o consumo de bens
tecnologicos, por meio do qual sdo definidas como geragdes Y, Z e
Alpha. (PALFREY, 2011)

Geracio Periodo de nascimento Caracteristicas
X ou Baby boomers | 1960 ¢ 1980 Passou por todo o periodo de evolugio tecnoldgica ¢
pelo surgimento e desenvolvimento dos meios de
comunicagdo. Estd adaptada ao mundo 4.0 e ¢ menos
dependente do smartphone do que as geracdes
scguintes, apesar de muitos, atualmente, utilizarem
essas ferramentas para o trabalho ou estudo.
Y ou Millennial 1982 ¢ 1994 Também denominada “nativos digitais”, a tecnologia
faz parte de seu dia a dia e apesar de ndo terem
nascido na cra tecnoldgica, pois viveram na era
analégica, migraram para a era digital.
Z ou Centenial 1995 ¢ 2010 Veio ao mundo na mudanga do século XX para o
XXI. Chegou praticamente com um smartphone ou
um tablet nas maos, sendo fortemente marcada pela
tecnologia. A internet tem presenca constante em
suas relagdes familiares, educacionais e sociais, e por
ter total dominio da tecnologia, essa geragdo
compromete de forma significativa suas relagdes
interpessoais, pois o contato social cede espago ao
virtual.
Alpha Nascida depois de 2010 E classificada como geragdo Alpha. Com relagdo as
TDICs, as criangas dessa geracdo se relacionam
naturalmente com o celular e a internet. Serd
fortemente marcada pela inteligéncia artificial, uma
vez que a tecnologia se torna ainda mais integrada a
sua vida, como extensdo de sua propria mente

Fonte: Elaborado pelas autoras com base em PALFREY e GASSER (2011)

Nesse cendrio, observa-se como, ao longo de décadas, as ge-
ragdes foram fortemente influenciadas pela evoluc¢io das TDICs e
como a escola tem sido influenciada por essas transformagdes.

Outro fator determinante para o sucesso desse processo
de introdugdo das TDICs no contexto educacional é a valoriza¢do
do conhecimento dos alunos, que dominam como ninguém as
ferramentas digitais.
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Para saber o que hd de novo, uma das possiveis fontes sdo os
proprios alunos. Quando existe uma novidade, ela se propaga
com muita velocidade, em especial nas principais redes de rela-
cionamento. Professor fique atento! Entenda que se manter atu-
alizado ndo significa utilizar no mesmo ritmo ou intensidade as
ferramentas e aplicagdes utilizadas pelos proprios alunos, mas
sim utiliza-las ao ponto de entender seus conceitos e principios
norteadores e, entdo, discernir se podem ou nao ser utilizadas no
processo de ensino-aprendizagem (PIVA, 2013, p.43).

Assim, se queremos alunos mais proativos, criticos e parti-
cipativos, precisamos adotar metodologias com materiais de apoio
criativo, de acordo com sua realidade, seu cotidiano, para isso, é pre-
ciso planejamento do professor e conhecimento destas novas meto-
dologias que muitas vezes, ndo foram aprendidas na faculdade ou
em seus estagios curriculares. Portanto, a formagdo continuada é um
processo para adentrar nesta nova realidade (OLIVEIRA et al, 2020).

A formagdo continuada como estratégia para o acesso a cultu-
ra digital

Os programas e cursos de formacdo continuada sdo funda-
mentais para promover o acesso a educagdo na cultura digital, haja
vista, que muitos professores ndo tiveram disciplinas voltadas a
introdu¢do das TDICs em suas formacdes iniciais. Atualmente, o
Centro de Formacgio de Professores de Roraima (Ceforr) e o Nucleo
de Tecnologia da Informagao da Secretaria de Estado da Educacéo
e Desporto de Roraima (NTE/Seed) ofertam cursos voltados a im-
plementacio de projetos com foco nas TDICs, nas escolas estaduais,
tanto da capital Boa Vista, quanto dos municipios do interior.

No entanto, o nimero de professores que participam dessas
capacitagdes ainda é muito pequeno, pois os cursos sdo ofertados em
horarios diurnos, no horario de trabalho dos professores, ficando
restrito muitas vezes ao professor orientador de tecnologia, lotado
no Laboratério de Informatica. Este por sua vez, nao consegue multi-
plicar a formagao para os professores de sua escola pelo mesmo mo-
tivo, acrescido da falta de computadores suficientes nos laboratorios,
da falta de internet na maior parte do tempo, dentre outros motivos.

Os maiores problemas e dificuldades na organizagdo da forma-
¢do continuada incluem falta de verbas, dificuldade para libera-

-221-



¢do do professor, falta de local, horarios incompativeis, falta de
infraestrutura espacial e didatica, falta de articulagdo entre uni-
versidade e escola, desmotivagdo do professor e a dificuldade de
avaliar a prética pedagogica. Podemos, ainda, citar discordancia
com o objetivo da formagéo continua entre o professor e as agén-
cias formadoras, bem como o estabelecimento da relacdo entre
teoria e pratica (PIVA, 2013, p. 138).

Na formacgdo continuada, o professor pode optar por fazer
cursos em nivel de pds-graduagio que podem ser tanto na modalida-
de presencial como na modalidade de Educagio a Distancia (EAD),
que tem sido a op¢do da maioria dos professores por permitir o aces-
so nos ambientes virtuais de aprendizagem durante o tempo livre.
Outros optam por cursos de aperfeicoamento de curta duragdo na
modalidade de extensdo e/ou participarem de semindrios, workshops
e oficinas que os preparem para utilizar os recursos digitais no con-
texto educacional de forma inovadora.

O acesso ao conhecimento e, em especial, a rede informatizada
desafia o docente a buscar nova metodologia para atender as exi-
géncias da sociedade. Em face da nova realidade, o professor de-
vera ultrapassar seu papel autoritario, de dono da verdade, para
se tornar um investigador, um pesquisador do conhecimento
critico e reflexivo. O docente inovador precisa ser criativo, arti-
culador e, principalmente, parceiro de seus alunos no processo
de aprendizagem (MORAN, MASSETO E BEHRENS, 2000, p.
71).

No entanto, seja qual for a maneira escolhida demandara es-
for¢o do professor para se dedicar aos estudos, leituras, trabalhos e
atividades praticas exigidas para a concluséo e certificagdo. Entretan-
to, essa dedicagdo muitas vezes ndo é possivel devido a sobrecarga
de trabalho, fazendo com que muitos desistam de estudar e acabem
evadindo-se dos cursos.

De detentor do conhecimento o professor passa a ser media-
dor, o que ndo ¢ tarefa facil diante dos anos de metodologias tradi-
cionais trabalhadas de forma permanente. Mudangas geram insegu-
rangas, receio de que seja julgado pelos alunos ou até mesmo motivo
de criticas e piadas devido a falta de dominio das TDICs.

O objeto da formagdo continuada é a melhoria do ensino, nao
apenas a do profissional. Portanto, os programas de formagio
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continuada precisam incluir saberes cientificos, criticos, didati-
cos, relacionais, saber-fazer pedagdgico e de gestao; podem ser
realizados na modalidade presencial e a distancia. Ressaltamos
a necessdria énfase na pratica dos professores e seus problemas
como importante eixo condutor dessa modalidade de formagao.
[...] Os problemas e pressdes das situagdes em aula exigem do
professor novas perspectivas, alterando os procedimentos. Sao
possibilidades para produzir inovagdes na pratica pedagogica.
As mudangas incluem a qualificacdo e melhoria da pratica (RO-
MANOWSKTI, 2012, p. 131-137).

Desse modo, poderiamos pensar no protagonismo do aluno
e autonomia para a sala de aula em relagio as aprendizagens aos es-
pacos virtuais marcados pela cultura digital, melhorando a praxis
educativa do professor, alcangada como por exemplo, através de um
plano de formacdo docente (OLIVEIRA et al, 2020).

A implementac¢io do plano de formac¢do docente para a educa-
¢ao na cultura digital

A proposta de se implementar um plano de formacdo docen-
te com foco nas TDICs, para professores da rede publica de ensino
em Boa Vista, Roraima, surgiu em 2014, quando seis professores de
uma escola da zona norte do Boa Vista, ingressaram no curso de “Es-
pecializagao em Educagdo na Cultura Digital”. O curso foi ofertado
por meio de um convénio entre Universidade Federal de Roraima
(UFRR) e a Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), com re-
cursos do Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Proinfo)*.

O plano foi resultado de um dos trabalhos de conclusdo de
curso, lotado na escola atendida pelo projeto piloto. Em suma, o

4 O Prolnfo, inicialmente denominado de Programa Nacional de Informédtica na Educagao,
foi criado pelo Ministério da Educagio, através da Portaria n° 522 em 09/04/1997, com a
finalidade de promover o uso da tecnologia como ferramenta de enriquecimento pedago-
gico no ensino publico fundamental e médio. O funcionamento do ProInfo se d4 de forma
descentralizada, existindo em cada unidade da Federagdo uma Coordenagio Estadual, e
os Ntcleos de Tecnologia Educacional (NTE), dotados de infraestrutura de informatica e
comunicagdo que reunem educadores e especialistas em tecnologia de hardware e software.
A partir de 12 de dezembro de 2007, mediante a criagdo do Decreto n°® 6.300, o ProInfo
passou a ser Programa Nacional de Tecnologia Educacional, tendo como principal obje-
tivo promover o uso pedagdgico das tecnologias de informagio e comunicagdo nas redes
publicas de educagéo basica. (Disponivel em http://www.fnde.gov.br/programas/progra-
ma-nacional-de-tecnologia-educacional-proinfo/proinfo-apresentacao . Acesso em 2 de
novembro de 2015
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plano visa capacitar os professores da rede publica de ensino, seja
estadual ou municipal, para desenvolver praticas inovadoras, com o
intuito de dinamizar suas aulas mantendo assim a atenc¢do e a moti-
vagdo do aluno para aprender.

Inicialmente, o Plano de Formagdo Docente foi estruturado
para oferecer palestras, cursos e oficinas, pois pretendia-se primeira-
mente, com as palestras, sensibilizar os docentes para a importincia
do tema, posteriormente, a partir dos cursos, com a abordagem dos
conceitos, métodos e técnicas relacionados as TDICs, e finalmente,
por meio das oficinas que tém como finalidade ensinar os professo-
res a aplicar na pratica os conhecimentos adquiridos, oportunizando
assim uma formagdo mais completa.

No entanto, ao buscar-se as parcerias com as institui¢oes cer-
tificadoras para a oferta dos cursos, percebeu-se a necessidade de se
reestruturar o plano, o qual passou a constituir-se basicamente de
cursos, com carga hordria que variam entre 60 e 100 horas. A primei-
ra instituicdo a aderir a parceria foi o Campus Boa Vista do Instituto
Federal de Roraima (CBV-IFRR), que por meio de professores vo-
luntarios, ministrou os cursos ofertados como Projetos de Extensao,
uma das politicas do IFRR, que visa ao atendimento da comunidade
interna e externa.

As acoes de formagio inicialmente seriam realizadas durante
os encontros pedagdgicos, os quais acontecem uma vez por semana.
Como nesses encontros a frequéncia dos professores é obrigatoria,
esperava-se nao enfrentar dificuldades para implementar o referido
plano.

No entanto, para se cumprir a carga horaria dos cursos em
tempo habil, precisou-se estabelecer um cronograma mais extenso,
com pelos menos duas aulas por semana, e assim mediante acordo
entre a equipe responsavel pelo plano de formacéo e a gestao da uni-
dade de ensino, determinou-se que os professores que estivessem
matriculados nos cursos seriam dispensados dos encontros pedagé-
gicos semanais, para dedicar-se a formagao.

Primeira a¢ao de formagao

Formagdo Docente para a Educagdo na Cultura Digital, ofer-
tada em 2016, somente para professores da escola atendida com o
projeto piloto.
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A formacao teve a como objetivos promover a educagdo na
cultura digital, inclusive na formagdo continuada dos professores
capacitando-os para trabalhar metodologias, estratégias de ensino
e avaliagdo, visando ampliar o uso das TDICS no processo ensino-
-aprendizagem; promover agdes, programas, projetos de forma in-
tegrada que massifiquem a importincia da integragdo das TDICS no
processo ensino-aprendizagem; fomentar o debate acerca da cultura
digital visando a amplia¢do do conhecimento do professor sobre as
TDICS; além de oferecer cursos de introdu¢do ao mundo digital, in-
trodugdo as novas tecnologias, redes de aprendizagem, informatica
bésica e avancada, jogos digitais, ambientes virtuais de aprendizagem
(AVA).

Figura 1 — Aula referente ao Mdédulo V - Utilizagdo das redes so-
ciais na perspectiva educacional

" TN

Segunda ac¢ao de formagio

Iniciagdo cientifica com o apoio das Tecnologias Digitais da
Informagdo e Comunica¢ido (TDICs), ofertada em 2017, somente
para professores da escola atendida com o projeto piloto.

Além de capacitar os professores para a orienta¢do de pesqui-
sas cientificas, o curso teve como objetivos destacar a importincia da
iniciacdo cientifica para os alunos do ensino fundamental; incentivar
o desenvolvimento de pesquisas ao longo do ano letivo; e promover
o desenvolvimento de pesquisas e a divulgacao dos resultados para a
comunidade interna e externa.
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Figura 2 - Aula eferente ao Médulo I - Introdugao a Iniciagéo
Cientifica

Terceira agiao de formagio

Elaboragao de projetos de iniciagdo cientifica com o apoio das
Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagao (TDICs), ofer-
tada em 2018, quando resolveu-se ampliar a cobertura do plano para
professores da rede publica estadual e municipal de ensino.

Essa acao de formagao teve como objetivos destacar a impor-
tancia da iniciagdo cientifica para os alunos do ensino fundamental
e médio; incentivar o desenvolvimento de pesquisas ao longo do ano
letivo; e promover o desenvolvimento de pesquisas e a divulgagdo
dos resultados para a comunidade interna e externa das comunida-
des onde as escolas estdo inseridas.

Figura 3 — Aula referente ao Mddulo II - Desenvolvimento da pes-
quisa




Quarta ac¢ao de formagao

Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo (TDICs)
em sala de aula, ofertada em 2019. Desta vez, a a¢do foi submetida
ao edital do Programa Institucional de Bolsas de A¢des de Extensdo
(PBAEX) pelo Campus Boa Vista do Instituto Federal de Roraima
(CBV/IFRR).

A submissao ao referido edital se deu em virtude da necessida-
de de ampliar as possibilidades técnicas do projeto e a partir da apro-
vacao foi possivel contar com a mao de obra de mais dois professores
do CBV/IFRR com expertise, tanto em tecnologia da informagéo,
como em elaboragdo de projetos voltados as TDICs, que atuaram de
forma voluntaria e mais dois alunos extensionistas do curso Técnico
em Informatica do CBV, que também contribuiram com o conheci-
mento técnico para a qualificagdo dos professores-cursistas.

A capacitagio teve como principal objetivo promover a edu-
cagdo na cultura digital, inclusive na formagdo continuada dos pro-
fessores capacitando-os para trabalhar metodologias, estratégias de
ensino e avaliagio, visando ampliar o uso das TDICs no processo de
ensino e aprendizagem.

Figura 4 - Aula referente ao Mddulo I - Metodologias ativas

No quadro a seguir apresenta-se um resumo das quatro agdes
de formacdo ofertadas:
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Quadro 1. Resumo das ag¢des de formagéo ofertadas entre 2016 e

2019.

Cursos

Ano

Conteudos

CH

N° de
inscritos

N° de

certi-
fica-
dos

Formag¢io Do-
cente para a
Educagdo na
Cultura Digital

2016

Moédulo I - A importancia
das tecnologias digitais
da informagio e comu-
nicagio (TDICs) para o
processo ensino-aprendi-
zagem;

Moédulo II - A formagio
do professor para a educa-
¢d0 na cultura digital;
Moédulo IIT - Redes de
aprendizagem e a elabo-
ragdo de projetos Integra-
dores com a utilizagao das
TDICs;

Moédulo IV - Jogos digitais
na aprendizagem;

Modulo V - Utilizagdo das
redes sociais na perspecti-
va educacional.

60
horas

21

13

Iniciag¢do cienti-
fica com o apoio
das Tecnolo-
gias Digitais da
Informagdo e
Comunicagio
(TDICs)

2017

Mobdulo I - Introducio a
Iniciagdo Cientifica
Modulo II - Desenvolvi-
mento da Pesquisa
Modulo III - Divulgando
os Resultados da Pesquisa

100
horas

19
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Elaboracdo  de
projetos de ini-
ciagdo cientifica
com o apoio das
Tecnologias Di-
gitais da Infor-
magdo e Comu-
nicagdo (TDICs)

2018

Modulo I - Introducio a
Iniciagdo Cientifica
Modulo II - Desenvolvi-
mento da Pesquisa
Modulo III - Fontes de
Pesquisa

Modulo IV - Tecnologias
digitais da informagdo e
comunicag¢do (TDICs)
Moédulo V - Divulgando
os Resultados da Pesquisa
Modulo VI - Orientagao/
consultoria para a elabora-
¢do dos projetos de inicia-
¢do cientifica

100
horas

29

19

Tecnologias Di-
gitais da Infor-
mac¢do e Comu-
nicagdo (TDICs)
em sala de aula

2019

Modulo I - Metodologias
Ativas

Modulo II - Projetos Inte-
gradores

Modulo IIT - Jogos digi-
tais, plataformas digitais e
redes sociais no processo
ensino e aprendizagem
Moédulo IV - Aprendiza-
gem criativa — conceitos
de robotica

Modulo V - Apresentagdo
dos trabalhos - socializa-
¢do das propostas pedago-
gicas com a utilizacdo das
TDICs em sala de aula

60
horas

35

27

TOTAL DE
PROFISSIO-
NAIS CERTIFI-
CADOS

61

Fonte: Elaborado pelas autoras com base em dados dos projetos e relaté-

O que dizem os dados - reflexdes acerca da praxis

rios de extensdo, 2016-2019.

Os 61 professores-cursistas que participaram das quatro
acoes de formagdo responderam ao questionario de satisfagdo, cons-
tituido de quatro questdes objetivas relativas as propostas dos cursos
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e execucdo das mesmas, e de uma questio subjetiva sobre os pontos
positivos e negativos observados, que impactaram diretamente no
aproveitamento por parte dos docentes.

Nesta analise, apresentamos através das Figuras de 5 a 8, os
resultados das questdes mais relevantes atreladas a proposta de for-
magao docente para a educagdo na cultura digital.

A Figura 5 apresenta a satisfacdo dos professores-cursistas
em relacdo as atividades propostas nos cursos, sendo que 85% senti-
ram-se muito satisfeitos e apenas 15% parcialmente satisfeitos.

Figura 5. Satisfacao em relagdo as atividades propostas no curso

16%

B muito satisfeitos

m parcialmente satisfeitos

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2020.

Percebe-se pelos resultados da Figura 5, a pré-disposi¢do dos
professores para aprender novas metodologias que visem integrar
as TDICs em sala de aula, e mesmo diante do indice de evasdo nos
cursos ofertados e das dificuldades enfrentadas quanto a intensa jor-
nada de trabalho, demonstraram estar abertos as novas descobertas
e desafios.

Dessa forma, os professores deverdo, além de aceitar trabalhar
com uma nova ferramenta didatico-pedagogica, melhorar sua
postura perante os alunos, passando de unicos detentores do
saber a facilitadores do aprendizado. Sem duvida, a utilizagao
de ambientes de aprendizado ndo se aplica apenas as criancas
(alunos), mas também aos professores. Quando os professores
entram no processo de “aprender como se integra a tecnologia
em sala de aula”, os fatores mais importantes sao explorar e refle-
tir sobre a aplicagdo da tecnologia nas mais variadas atividades,
colaborar com os colegas e participar de aprendizagem pratica
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(PIVA, 2013, p. 116)

Portanto, a partir das atividades propostas foi possivel fazer
uma reflexdo acerca da pratica de cada um dos professores-cursistas,
trocar experiéncias e colocar em pratica os conhecimentos adquiri-
dos durante a formagdo continuada. Essa pratica ou a mao na massa
ndo s permite que o professor se familiarize com as novas ferramen-
tas, mas adquira confianga para elaborar e executar seu planejamento
na perspectiva das TDICs.

Na Figura 6, tém-se uma avaliagdo quanto a promogio de
beneficios (impactos) para o publico-alvo. Os professores responde-
ram em sua maioria (95%) que os cursos promovem beneficios para
eles e 5% que promovem parcialmente impactos para 0os mesmos.

Figura 6. Avaliagdo quanto a promogao de beneficios (impactos)
para o publico-alvo

Hpromovem

= promovem parcialmente

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2020

Na visdo dos cursistas é indiscutivel os impactos no publico-
-alvo, uma vez que por meio dos cursos de TDICs alguns adquirem
os conhecimentos basicos para a introducio das ferramentas tecno-
logicas em sala de aula e outros ampliam os conhecimentos para ex-
plorar com maior propriedade, seguranga as possibilidades que essas
ferramentas oferecem.

Novas tecnologias implicardo novas competéncias para lecio-
nar, mas também tornardo as competéncias tradicionais mais
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necessarias, mais ligadas umas as outras e mais integradas. Co-
nhecimento e pedagogia devem se integrar para construir as ha-
bilidades profissionais do futuro educador. Dessa forma, o trei-
namento dos docentes torna-se o ponto chave dessa mudanga
(PIVA, 2013, p.129).

Ha um consenso entre os professores que buscam por for-
macio continuada nessa area, sobre a importancia de acessar novos
conhecimentos com vistas a inovagdo em sala de aula, uma vez que
muitas formas de ensinar hoje nio se justificam mais. Tanto profes-
sores como alunos tém cada vez mais a certeza de que as aulas pura-
mente convencionais estdo ultrapassadas.

E a dire¢do para onde mudar, a forma como ensinar a apren-
der em uma sociedade mais interconectada podem ser encontradas
nos programas de formagdo docente continuada, desenvolvidos,
principalmente, em parceria com instituicoes de educagdo, ciéncia e
tecnologia como ¢é o caso dos Institutos Federais.

A Figura 7, mostra que 57% dos professores responderam que
houve mudancas significativas em sua atuagdo docente, 23% ainda
ndo implementaram projetos com as TDICs e 20% houve mudancas
parciais em suas praticas educativas.

Figura 7. Mudanca de comportamento da comunidade escolar apds
a introducdo das TDICs

23%

= Sim, houve mudancas
significativas

m Sim, houve mudangas parcais

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2020.

Para que as mudancas trazidas pelas TDICs sejam de fato per-
cebidas e tenham impacto no processo de ensino e aprendizagem,
hd que haver um conjunto de fatores que colaborem para a imple-
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mentagdo de praticas pedagdgicas inovadoras. “Entender as possi-
bilidades do uso das tecnologias perpassa por compreender que é
preciso rever a formagdo docente, pois muitas das vezes os docentes
possuem o acesso as tecnologias, mas ndo conseguem trazé-las para
a sua pratica docente e o impacto reflete diretamente no processo
ensino-aprendizagem” (SILVA, 2012, p. 114).

Corroborando as ideias de Silva (2012) temos:

A abordagem pedagdgica que valorize a aprendizagem colabo-
rativa depende dos professores e dos gestores da educagio, que
deverdo tornar-se sensiveis aos projetos criativos e desafiadores.
Redimensionar a metodologia oferecida dentro da sala de aula
demanda contemplar atividades que ultrapassem as paredes das
salas de aulas, dos laboratérios e dos muros das universidades.
As atividades desafiadoras para responder as problematicas exis-
tentes necessitam da criagdo de espagos virtuais e presenciais
dentro e fora da universidade. A abertura para contatos pela rede
informatizada, que poderd ocorrer do professor para o professor,
do professor para o aluno, dos alunos entre si, e dos alunos e pro-
fessores com os usudrios da rede, propicia a inser¢do no univer-
so mundial da informagdo (MORAN, MASSETO E BEHRENS,
2000, p.76)

Nesse sentido, a abordagem pedagdgica na perspectiva das
TDICs deve sobretudo contemplar a aprendizagem colaborativa,
propor o desenvolvimento de projetos criativos e que desafiem os
alunos e tenham relacio com a vida em sociedade numa inter-rela-
¢do de mediagdo e troca de experiéncias.

Na Figura 8, sdo apresentadas as dificuldades enfrentadas para
a introdugdo das TDICs em sala de aula:
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Figura 8 -Dificuldades enfrentadas para a introdugao das TDICs
em sala de aula

® laboratérios de informatica
sucateados

B Falta de conexdo com a internet

¥ Internetinsuficiénte

M alunos n3o tem celulares

B Alunos que ndo tem acesso a
internetmoével

¥ Falta de dominio das ferramentas

Falta de apoio tecnico nas escolas

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2020.

Além da falta de infraestrutura adequada, a falta de apoio téc-
nico nas unidades escolares e da falta de acesso a internet, foram as
dificuldades mais citadas que comprometem a introdugdo das TDI-
Cs em sala de aula.

Portanto, infere-se que a excluséao digital ainda aparece como
o fator principal da ndo utilizacdo das TDICs. Dados da Pesquisa Na-
cional por Amostra de Domicilios Continua referente a Tecnologia
da Informacdo e Comunica¢ao (Pnad Continua TIC)?, realizada pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) nos trés ultimos
meses de 2018, mas que s6 foi divulgada em 29 de abril de 2020, re-
velam que uma em cada quatro pessoas no Brasil ndo tem acesso a
internet. Isso representa cerca de 46 milhdes de brasileiros que nao
acessam a rede mundial de computadores.

A pesquisa revelou ainda que quase metade das pessoas que
ndo tém acesso a internet (41,6%) diz que o motivo para nio acessar
é ndo saber usar. Uma a cada trés (34,6%) diz ndo ter interesse. Para
11,8% delas, o servico de acesso a internet é caro e para 5,7%, o equi-
pamento necessario para acessar a internet, como celular, notebook
ou tablet, é muito caro. (IBGE, 2020)

Buscando fazer esse levantamento nas escolas os dados sdo
ainda mais alarmantes, pois um estudo de Interdisciplinaridade e

5 Disponivel em: https://agenciabrasil.ebc.com.br/economia/noticia/2020-04/um-em-ca-
da-quatro-brasileiros-nao-tem-acesso-internet Acesso em 7 de mai. de 2020.
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Evidéncias no Debate Educacional (Iede)°com base em dados do
Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos (Pisa) de 2015, re-
velaram que o Brasil tem a segunda pior conectividade nas escolas
entre os paises que participaram do levantamento. Quanto a exis-
téncia e ao uso de computadores nas escolas, além do acesso a inter-
net, 20,19% informaram que a escola possui computadores, mas eles
ndo utilizam. O percentual de 28,69% disse que usa o computador e
26,69% respondeu que a escola nao tem computador.

Portanto, os desafios ultrapassam a falta de dominio do pro-
fessor:

O desafio atual ultrapassa a introdu¢io de determinadas tecno-
logias na escola e caminha para a integragdo de diferentes tec-
nologias no cotidiano da sala de aula, o que requer tanto com-
preender as caracteristicas inerentes as tecnologias disponiveis,
quanto aprender a integra-las entre si, de acordo com as necessi-
dades das praticas em desenvolvimento. Decorre dai a importan-
cia de analisar essa incorporac¢do nas areas de formac¢ao dos edu-
cadores, criando situagdes e cendrios que favorecam vivéncias
de integragdo das tecnologias, reflexdo sobre elas e recontextua-
lizagdo em outras atividades de formagdo com outros aprendizes
(professores ou alunos) (VALENTE, ALMEIDA, 2007, p. 160).

Assim, 0s esforc;os governamentais no sentido de introduzir as
TDICs deve pautar-se inicialmente pela informatizagdo das escolas
que ndo possuem equipamentos, no sentido de dar condi¢des mini-
mas para que a comunidade escolar possa usufruir dessas ferramen-
tas, e pela modernizac¢io dos espagos que se encontram sucateados.

Consideragoes finais

Constatou-se por este estudo que os professores-cursistas se
sentiram satisfeitos em relacdo as atividades propostas em cursos
de formagdo continuada para docentes com foco na educagdo para
a cultura digital, uma vez que trazem beneficios e impactam suas
praxis educativas trazendo mudangas significativas em sua atuacdo
docente. Porém as dificuldades enfrentadas para a introducéo das
TDICs em sala de aula vdo desde a falta de dominio das ferramen-
tas digitais, quanto a falta de conexao a internet, predominancia de

6 Disponivel em: https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2018-01/estudo-mos-
tra-que-brasil-tem-pouca-conectividade-nas-escolas Acesso em 7 de mai. de 2020
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laboratdrios de informatica sucateados e falta de apoio técnico nas
escolas.

Portanto, os desafios de utilizagao das tecnologias em sala de
aula sdo grandes, mas oportunizam uma abordagem pedagdgica com
aulas mais dindmicas, criando um universo mais atrativo e produtivo
para os alunos com uma aprendizagem ativa.

E importante salientar que as TDCIs sio meios de integrar a
sala de aula com o cotidiano do seu aluno, mas requer mudangas de
paradigmas tanto por parte dos alunos que podem ter a falsa ideia
de que o professor ndo quer ensinar por ele ser o mediador, bem
como do professor, que deve aceitar este novo modelo educacional
fundamentado nas metodologias ativas e trabalhar para alcancar
seus objetivos em suas aulas, com planejamento, capacitacao, e in-
clusive por vezes investimentos pessoais em sua propria formacao
continuada e em recursos para inovar em suas aulas.

Ressalta-se também a necessidade de esfor¢os governamen-
tais que devem oportunizar recursos tecnoldgicos atualizados para
as escolas.

Como medida alternativa e eficaz para a formac¢io docente
permanente evidencia-se a iniciativa de profissionais por meio do
estabelecimento de parcerias importantes como a relatada no pre-
sente artigo.
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Movimento Roraimeira: a constru¢ao dos
valores identitarios no contexto da cultura
popular em Roraima

Shigeaki Ueki Alves da Paixdo
Marcos Antonio Braga de Freitas
Gisele Cristina de Boucherville

Introducao

A formata¢do do movimento cultural intitulado “Roraimei-
ra”, ocorrido na década de 1980, é destacado o mais simbolico e
representativo movimento artistico-cultural no estado de Roraima,
ambiente no qual a verificacio de debates estruturantes promoveu
consideravelmente discussdes acerca de diversos pontos de vista ar-
tisticos, bem como se ampliou a abordagem de reconhecimento a
uma percepeao identitaria capaz de consolidar valores e principios
exclusivos do fazer cultural no extremo norte do Brasil.

Este trabalho dedica-se propriamente a identificacio da im-
portincia do “Movimento Roraimeira” com forte influéncia do
discurso do Movimento “Tropicalista”, que para a compreensio
de alguns tedricos foi considerada tardia. E ao principal lider desse
movimento em suas consideragdes, o poeta, cantor e escritor Eliakin
Rufino afirma: ser um movimento modernista tardio, com influén-
cias “Tropicalistas”.

Ainda no recorte jornalistico e processos de pesquisa feita
durante a pesquisa, que diante dos estudos realizados durante a re-
alizagdo do mestrado em geografia, identifica como relevantes e ca-
racteristicos a expressdo artistica e seus fluxos, representativos para
a dinamica territorial, motivando a elaboragao do artigo: essas mes-
mas caracteristicas sdo expressas pelo autor Busualdo:

Somos um povo a procura da caracterizagao cultural, no que
diferenciamos do europeu com seu peso cultural milenar e o
americano do norte com suas solicitagdes superprodutivas. Am-
bos exportam sua cultura de modo compulsivo... (BUSUALDO,
2007, p. 222).
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Neste contexto, o artigo tem por objetivo principal apresentar
consideragdes sobre o surgimento e as principais transformagdes do
movimento “Roraimeira”, objetivando-se de forma humilde servir
como objeto futuro para a ampliacdo dos estudos sobre a impor-
tancia para a consolidacdo da identidade cultural roraimense, que
apos trés décadas de existéncia, reinventa-se com a inclusdo de mais
artistas e jovens produtores, compositores, cantores e poetas do es-
tado de Roraima. Eixo central, compreendidos como de relevincia
para a adogdo do protagonismo a discussdo acerca da construgao da
identidade cultural roraimense. Cumpre mencionar que este arti-
go reflete os estudos preliminares realizados durante o processo de
pesquisa-a¢do por meio do referencial bibliografico e, também dos
instrumentos recortados no decorrer da trajetdria criativa, servindo
de influéncia para firmar valores identitarios do movimento cultural
“Roraimeira”.

Neste sentido, cumpre esclarecer que as fontes priorizadas
para a elaboragdo do artigo se baseiam em levantamentos biblio-
graficos e documentos sobre a temadtica, bem como sdo os textos
produzidos, bem como por meio da identificagdo de publicagdes de
matérias difundidas em veiculos de comunica¢io, promovendo-se os
integrantes do “Movimento Roraimeira”, tendo aspecto metodoldgi-
co vinculadas em bases qualitativas do referencial teérico em pers-
pectiva interdisciplinar e transdisciplinar, inserindo-se, portanto, as
transversalidades tedricas difundidas por meio da comunicagéo, da
geografia, da historia e da antropologia.

A difusao e fomento da arte roraimense por meio do movi-
mento roraimeira: consolidacao dos valores identitarios da
cultura popular do estado de Roraima

O surgimento do “Movimento Roraimeira” é tido em sua gé-
nese como o ambiente perfeito para geracdo das oportunidades que
sdo criadas com o surgimento do “Movimento Roraimeira”, que pro-
porcionaram abordagens culturais relevantes no cendrio setentrio-
nal artistico, a ponto de evocar o surgimento de novas demandas,
emergidas da mais variada dindmica da paisagem, que nesse periodo
é concomitante ao apogeu do ouro, atraindo novas levas migratorias
para o estado e, logicamente muitas formas de pensar e perceber cul-
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tural, e o interesse da populagio pujante da época. Como se observa
com o advento dos Festivais de Musica, os artistas passam a com-
por em publicagdes periddicas dos jornais locais, como se observa
na figura 01, assumindo o protagonismo relevante para a producao
artistica no estado.

Figura 01 - Fotografia publicada na edi¢io de capa do Jornal Folha
de Boa Vista.

Fonte: Departamento de Patriménio Historico Cultural da SECULT-RR/ Edi¢io
51, datada de 05 de outubro de 1984, Jornal Folha de Boa Vista.

Nessa perspectiva busca-se identificar os valores que estio
impressos na identidade cultural roraimense por meio da producéo
de uma arte referenciada pelos elementos da vida e da paisagem lo-
cal roraimense, motivagao inspirada pelo movimento “Tropicalista”
incorporando-se linguagens e inovagdes tecnoldgicas, conforme se
observa:

E uma cena que mistura o tropical (primitivo, mégico, popular)
com o tecnoldgico (mensagens, imagens), proporcionando ex-
periéncias visuais, tacteis, sonoras, assim como brincadeiras e
caminhadas: ludismo (FAVARETTO, 2000, p. 138.).

Tais constatagdes também sdo validadas pela incipiente pro-
dugdo local, porque o “Movimento Roraimeira” assume o arduo
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compromisso de inovar, e a escolha do nome, que era atribuido
apenas a uma musica, passa a ser ansiada como tra¢ado primeiro de
intensificacdo da ideia de identidade cultural, deixando de ser unica-
mente o nome da musica de autoria do cantor Zeca Preto.

E valido ressaltar que apos trés décadas, por meio do projeto
de Lei apresentado por parlamentar na Assembleia Legislativa do Es-
tado de Roraima, é aprovado por unanimidade, concedendo o titulo
de hino cultural do estado de Roraima, a primeira musica, ela que
foi precursora na forma regionalista, incluia em seus versos carac-
teristicas tipicas da regido, da geografia, da formacdo da sociedade e
da maneira da populagio de ser e viver em territorio brasileiro com
localiza¢do no hemisfério norte do planeta.

Tamanha é a for¢a do movimento, que se transforma na
rede de relacionamento para a proje¢do de inimeros artistas, além
de servir como indutor de novas plateias e inspiracdo aos distintos
segmentos artisticos. E o caso da danga e os ritmos musicais, cons-
truidos a partir de novas perspectivas e a utilizacdo de avancados sis-
temas tecnoldgicos para a reprodugido de sons e imagens, expressas
no grupo de danga FIBRAS TENSAS, dirigido por Vénia Coelho, que
expressam a mais perfeita sinergia da musicalidade e expressividade
corporea, reproduzindo as caracteristicas e formas da biodiversidade
faunistica existente na Amazdnia, como se observa na figura 02, as
expressdes corpdreas conduzem em ritmos frenéticos a intensidade
artistica criativa de da “Zoodanca”.
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Figura 02 - Apresenta¢des do Grupo Fibras Tensas em técnicas da
“zoodancga”.

Fonte: Acervo da Jornalista/Poeta/Bailarina Vania Coélho. Crédito do registro
fotogrdfico de Jorge Macédo. Fotografia publicada no Jornal Folha Boa Vista,

publicadas nas edigoes do dos dias 20, 21 e 22 de fevereiro de 1993.

O “Movimento Roraimeira” é uma arte que traduz Roraima:
que capta a esséncia das emanagdes culturais, reflexdes responsaveis
pela evidéncia de produtos artisticos do Norte do Brasil, sendo me-
canismo de aproximag¢do com outros artistas amazonidas para ex-
pandir a maneira e o viver amazonico, difundindo a arte genuina
produzida no extremo Norte do pais. Tratam-se dos anseios dos ar-
tistas pensadores do desenvolvimento e fortalecimento para o forta-
lecimento de nossos valores locais, tornando-se diretrizes com sig-
nificativa expressdo no estado. Na figura 03, temos a expressio do
quanto foi impulsionado o “Movimento Roraimeira” com o apoio
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da imprensa roraimense e regional, agregando inimeros jornalistas
ao modo de reproduzir e promover a arte amazonica para o Brasil
continental, tornando ainda mais constante o sentimento de perten-
cimento da populagio roraimense. A identificacio de novos espacos
culturais, e mesmo a promogio de negociacdes dos produtos resul-
tantes dessa produgdo permitiria a consolidagdo de diversos artistas
que surgiriam com a disseminagio artistica do local.

Figura 03 — Matérias jornalisticas sobre as apresentagdes culturais
em Roraima e Estados do Norte.

Fonte: Departamento de Patriménio Histérico e Cultural da SECULT-RR/ Edigdo
dos Jornais: Didrio de Roraima, datada de 14.12.1991 e Jornal Hoje Amapd,
datado de 29.07.1993..

O exemplo da for¢a aglutinadora da “Tropicalia” observa-se
a mesma articulacio em rede estabelecidas no “Movimento Rorai-
meira”, bem como seus arduos membros do movimento articulando
parcerias relevantes para a organizagao e fortalecimento da producéo
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artistica, sendo vetor de incentivo a criatividade emergente e sobre
maneira ao modo de pensar e ser artista na Amazdnia, dindmica essa
que culminara em projetos espetaculares, conforme a sua propria
versatilidade e proposi¢des cultivadas pelas vertentes tedricas do mo-
vimento que tem influéncia forte do pensamento artistico “Tropica-
lia” para a consolida¢ao do “Movimento Roraimeira”, constata-se:

A Tropicilia, veio contribuir fortemente para essa objetivagao de
uma imagem brasileira total, para a derrubada do mito univer-
salista da cultura brasileira, toda calcada na Europa e na América
do Norte (...) “E a definitiva derrubada da cultura universalista
entre nos; da intelectualidade que predomina sobre a criativida-
de - ¢é a proposi¢do da liberdade maxima individual como meio
unico capaz de vencer essa estrutura de dominio e consumo cul-
tural alienado (BUSUALDO, 2007, p. 86).

As expressoes artisticas envolvidas assumem nesse processo
a missdo de fortalecer o reconhecimento, que inicialmente teve forga
pela arte musical, a partir de 1985, marcadamente pela difusio da
musica “Roraimeira”, homenagem a forga que revigorou e foi fonte
de inspiragdo atribuida ao nome do movimento de autoria do poeta
e cantor Zeca Preto, popularizando a beleza intrinseca da paisagem
geografica e da rotina cotidiana da sociedade da época, “... foi a pri-
meira musica a alcangar status de hino informal do povo do extremo
norte do Brasil” (JORNAL FOLHA DE BOA VISTA, 1992).

A dimensio artistica do “Movimento Roraimeira” toma pro-
por¢do ainda maior em outros segmentos artisticos como em foto-
grafia, literatura, esculturas e danga, que por Eliakin Rufino: “é a arte
radical, regionalismo puro, a raiz principal fincada firme na fértil ter-
ra Macuxi”, promovendo a projecdo da expressdo artistica-cultural
em nivel local e destacando-se em nivel nacional e internacional.

Os musicais sao grandes instrumentos utilizados para a com-
posicdo de enredos da produgdo local, atraindo o interesse do pu-
blico que prestigia grandemente a programagio cultural, motivada
cada vez mais o surgimento de novas parcerias que se consolidavam
no teatro, na danga, na literatura, fotografia, e nas artes plasticas, pois
a fusdo de todo esse movimento tem sua apoteose com langamento
de obras literarias, exposicdes de artes plasticas todos conjuntamente
para a visibilidade do produto do “Movimento Roraimeira” se en-
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corpa aos mais variados interesses de valorizacio e reconhecimento
ao ser artista.

O produto artistico do “Movimento Roraimeira”, passando a
ser um mecanismo de geragdo de novas perspectivas para a manu-
ten¢do da vida profissional, bem como a autossustentabilidade dos
artistas envolvidos, observa-se na figura 04, a importancia da unido
dos artistas envolvidos no “Movimento Roraimeira” para a conso-
lidagdo da cultura popular no contexto roraimense, marcadamente
identificada por meio dos esforcos dos artistas do movimento, pas-
sando a serem inspiradas por jovens produtores e artistas a integra-
rem-se a0 modelo de sucesso “Roraimeira”.

Figura 04 — Os inimeros artistas envolvidos e integraram da com-
posi¢do do movimento “Roraimeira”.

Fonte: Acervo da Jornalista/Poeta/Bailarina Vania Coélho fotogrdfico de Jorge
Macédo. Fotografia publicada na Revista Diretrizes, das edigoes de julho- agosto
e setembro, do ano de 1991. Foto publicada no folder do FEMURR e Fotografias

dos espetdculos cénicos com miuisica, teatro e danga com o Grupo Fibras Tensas

“Zoodanga”.
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Tornar conhecida a rica Regiao Amazoénica, fundamento pri-
meiro dos expoentes da cultura local roraimense, tendo na expressao
artistica do “Movimento Roraimeira” a tradugdo das varias expres-
soes indigenas e ndo indigenas e, tendo a paisagem do setentrional
a perfeita sintonia artistica e a sociedade consciente em reconheci-
mento ao desenvolvimento e consolidagido dos valores identitarios
culturais de Roraima.

A identidade e o lugar histérico do Movimento Artistico Ro-
raimeira

A década de 1980 ¢é considerada o periodo histdrico de for-
talecimento e valorizagdo da identidade cultural do estado de Ro-
raima. Provenientes também da rela¢des interculturais da sociedade
regional identificada por meio dos fluxos migratérios, culminando
na multiculturalidade advinda de varias partes do Brasil.

A memodria coletiva, sendo sobretudo oral e afetiva, pulveriza-se
em uma multiplicidade de narrativas; a histdria é uma atividade
da escrita, organizando e unificando numa totalidade sistema-
tizadas as diferentes lacunas. Enfim, a histéria comega seu per-
curso justamente no ponto onde se detém a memoria coletiva
(SEIXAS, 2004, p. 40).

E dentro dessa perspectiva e com o objetivo de ajustar as lacu-
nas histdricas para a consolida¢io de uma identidade cultural rorai-
mense sobre o “Movimento Roraimeira”; tem-se nessa perspectiva
a necessidade premente de memoria de nossa sociedade contempo-
ranea, e construir uma rede comunicativa entre artistas, produtores
culturais e sociedade no decorrer da produgédo e trajetdria historia
artistica, viabilizando espagos de memorias que convergem para o
fluxo resultante desse importante movimento. Pierre Nora (1993)
analisa que,

A curiosidade pelos lugares onde a memoria se cristaliza e se
refugia estd ligada a este momento particular da nossa histéria.
[...] O sentimento de continuidade torna-se residual nos locais.
Ha locais de memoria porque ndo ha mais meios de memoria
(NORA, 1993, p. 07).
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O cendrio cultural emergente do periodo em que se consoli-
da o “Movimento Roraimeira” é também o mais complexo, pois a
propria paisagem natural é o espago para a sua criagao artistica. E,
portanto, deve se tornar forte indutor do estabelecimento do contato
da produgio artistica convencional com a rica expressdo ética histo-
rica existente dentro das comunidades tradicionais, etnias indigenas
repletas de conhecimento e saberes milenares, passam a fortalecer
uma continuada intera¢do com o nao indio, momento do qual a ex-
pressdo identitaria pelos membros da sociedade roraimense ocorre
com grande intensidade. As questdes dos fluxos ocorrem por meio
de rodovias federais e a localizagdo estratégica do estado de Roraima
é outro forte indicio do potencial em intercAmbio interacio cultu-
ral, como observado no mapa geografico na figura 05, demonstrando
uma geopolitica favoravel a rica difuséo artistica-cultural.

Figura 05 - Localizagdo geografica do estado de Roraima, principais
rodovias federais.
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Fonte: Pereira, Vaneza Barreto/ 2012.
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A valorizagdo da memoria e da histéria deve ser respeitada,
pois o histdrico produtivo das etnias, seus habitos e costumes, so-
freram fortes influéncias e muitos processos fundiram-se em meio a
novas formas de interpretacio artistica, sendo a miscigenagio fator
abrangente dos diferentes aspectos que fortalecem a ideia do surgi-
mento da identidade local a ser difundida como genuino.

Insere-se nessa estrutura urbana o natural, como fonte de ins-
piracdo artistica. E o caso da danga “parixara” e dos ornamentos cor-
porais, seja em arte plumaria e mesmo pinturas corpdreas tnicas. Na
figura 06, temos a representa¢do da danga, na qual a artista bailarina,
poeta, cantora e jornalista Vania Coelho desenvolve técnicas, e ex-
pressoes, mesclando-se com a “zoodanca”, motivagdes responsaveis
para estruturacdo do grupo Fibras Tensas.

Figura 06 - Apresentagdes artisticas dentro da perspectiva do movi-
mento “Roraimeira” na danca.

Fonte: Acervo da Jornalista/Poeta/Bailarina Vania Coélho. Crédito do regisfo-

togrdfico de Jorge Macédo. Fotografias realizadas durante os espetdculos e nos

bastidores dos ensaios técnicos para a apresentagdo, revelando-nos a utilizagdo

de pinturas corpéreas, bem como indumentdria das etnias, frutos do processo
genuino de pesquisa laboratorial.
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Ressalta-se, portanto, que o universo criativo é recorrente na
produgio do “Movimento Roraimeira”, gracas ao sentimento de per-
tencimento do lugar, contidos em todas as leituras elaboradas pelos
membros, seja nas artes plasticas com a estruturagdo de obras, em
que ja ndo se representa a ideia hegemodnica que prevalecem com o
capitalismo, ou mesmo na gastronomia, onde a leitura dos habitos
e dieta passam a ser incorporadas em carddpios do mais simples até
0 mais refinado restaurante em Roraima, motivacao essa manifesta
pelos interessados pelos sabores legitimos mesmo conhecer e sentir
paladares associados a propria identidade do lugar, seja pelo turista,
sujeito exogeno, ou moradores da localidade, comunidade em geral
que passa a incorporar novas propostas sobre a identidade local. Por
sua vez, tal subjetivacdo contribui para ampliar os sentimentos to-
pofilicos, ou seja, 0 apego entre as pessoas e os lugares ou cidade do
campo (Eliakin Rufino) ambientes fisicos (TUAN, 1983).

Todos os valores culturais sdo elementos identificados for-
temente por meio da capacidade integradora por seus membros, e
o mecanismo de pesquisacdo utilizado nas praticas dos fazeres ar-
tisticos, assim resultam em trabalhos cada vez mais genuinos e res-
peitados pelos préprios integrantes das comunidades, tendo leitu-
ras compostas e representadas a partir da andlise artistica, também
nas artes plasticas, que retratam as linguagens e comportamentos,
bem como a riqueza dos universos amazdnicos para a formatagao de
uma identifica¢do dos tragados étnicos, utilizados em conjunto com
as propostas do artesanato, na produgido de pegas, que sdo comer-
cializadas e difundidas com as negocia¢des. De acordo com Marcos
Napolitano (2001),

Essa nova postura dos artistas por um lado se afastava da crenca
da superacgao historica do arcaismo (ndo s6 estéticos, mas, so-
bretudo, socioecondmicos) base da cultura de esquerda [...] o
artista, neste principio, seria um antropéfago e ao deglutir ele-
mentos estéticos, diferentes entre si aumentaria sua forca criativa
(NAPOLITANO, 2001, p. 65).

Entendamos, portanto, é essencial conceber a instrumen-
talizacdo burocratica e diplomatica, quanto socioeconémica. A
paisagem nesse sentido é entendida como componente integrador
e histdrico geografico responsavel pela composi¢io da conjuntu-
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ra cartografica mapeada e sustentavel para a producio artistica em
conjunto com a promogao da Cultura de Paz, capaz de atender a
demanda anteriormente reprimida. A difusdo da arte por meio do
“Movimento Roraimeira” ocorre inicialmente gracas a sua localiza-
¢do estratégica, promovendo os intercimbios com os paises vizinhos:
a Republica Cooperativista da Guiana e a Republica Bolivariana da
Venezuela, estrutura geopolitica estruturante do ponto de vista de
agenda e comercializagdo dos produtos artisticos, que jamais podem
ser esquecidas e ou a perder-se de vista quanto a inumeras memorias
de interlocu¢do mantidos no decorrer da histéria.

A memoria ¢ a tradigdo vivida _ a memoria é a vida _ e sua
eterna atualizagdo no “eterno presente” é espontinea e afetiva,
multipla e vulnerével; a historia é o seu contrario, um operagao
profana; uma reconstrugao intelectual sempre problematizadora
que demanda andlise e explicagdo, uma representacdo sistema-
tizada e critica do passado. Tudo aquilo que chamamos hoje de
memoria, conclui Pierre Nora, ja ndo o ¢, ja é histéria (SEIXAS,
2004, p. 41).

A organizagdo cartografica da cultura e geoestratégica devem
ser consideradas como forte indutores para o intercimbio artistico
eficaz; e para o movimento “Roraimeira” foi imprescindivel para a
realizacao desse processo de pesquisa, as influéncias inumeras da
arte e cultura formadas por pensadores do periodo artistico de maior
expressdo dos movimentos e estilos inspiradores da produgao regio-
nal passam, passando a ter elementos caracteristicos de contato glo-
bal com o universal e externo ao préprio movimento, sendo o mo-
mento de mensurar as melhoras formas que o posicionam como um
dos mais expressivos movimentos no contexto artistico amazonico
e contemporaneo das artes para o Estado de Roraima. As fronteiras
internacionais estabelecidas com outros paises, nesse contexto sdo
fundamentais, e somadas ao amplo cendrio de produgio artistica dos
agentes culturais, fazedores de arte, produtores culturais culminam
no fomento de novas propostas e na execuc¢do de a¢des inovadoras,
0 que requer a retroalimentagao como forma de mensuragio dos re-
sultados e alcance, atraindo mais publico e notavel reconhecimento
em apresentagdes. Ir além do mimetismo estrangeiro - influéncias
impostas e do desconhecido do autenticamente nacional, estadual,
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regional, amazonico e roraimense - interagdes sdo ferramentas de
viabiliza¢do da identidade cultural roraimense.

Mulheres roraimando

Ha de se considerar como memoria e tradi¢do vivida a expres-
sividade da Companbhia teatral Malandro é o Gato, que vem apresen-
tando o espetaculo “Mulheres Roraimando”. Esse espetaculo ¢ um
ponto alto em representatividade do movimento Roraimeira, pois
nele inclui-se musicas locais de forma teatral. As mulheres no palco
fazem performances teatrais e danga embaladas nas musicas, canti-
gas e poemas de autores, compositores e poetas de Roraima.

A Companhia Malandro é o Gato hé oito anos vem represen-
tando a arte teatral com especificidades da cultura do norte do Brasil.
Essa companhia tem mostrado a diversidade da cultura roraimense
desde o ano de 2005, quando formalizou parceria com a Federacgdo
de Teatro de Roraima.

Sua representagéo teatral espalha-se pelas pracas publicas do
Municipio de Boa Vista desde o ano de 2006, 2007, 2008 e 2009 apre-
sentando esquetes' e trazendo o teatro para o povo e o povo para o
teatro.

O género esquete, trabalhado no teatro, além de oferecer di-
versas possibilidades de atuagdo, também “desperta (...) para a ob-
servacio de si mesmo e do outro, incita-os a aprofundar-se em suas
proprias histérias de vida e a desenvolver a capacidade de expres-
sar seus sentimentos de forma positiva, com respeito e colabora¢io”
(GRANERO, 2011, p. 13), permitindo ao publico das pragas de Ro-
raima um encontro com o teatro e consigo mesmo, pois se veem re-
presentados nos esquetes.

Tendo como produtora cultural e diretora geral a antropologa
Marisa Bezerra, graduada na Universidade Federal de Roraima, que,
também, é atriz do espetaculo “Mulheres Roraimando”, levou a cul-
tura roraimense até o Festival Internacional de Teatro de Londrina.

Nos 30 anos da Universidade Federal de Roraima a compa-
nhia Malandro ¢ o Gato apresentou sua trilogia com diferentes te-
maticas sob a dire¢ao musical de George Farias, o espetaculo entre-
1 Esquete é uma pega de curta duragdo, geralmente de carater comico, produzida para
teatro, cinema, radio ou televisdo. O termo em Inglés com o mesmo significado é “sketch’.

Cada esquete tem cerca de 10 minutos de duragao. Os atores ou comediantes possuem forte
capacidade de improvisagao.
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gou ao publico obras de compositores, autores e poetas de Roraima,
como Eliakin Rufino, cuja produgio artistica local traz obras ja bas-
tante conhecidas e outras desconhecidas, mas tao belas quanto, por
meio de um formato intimista, cénico e diferenciado, que enaltece a
cultura roraimense.

Elenco do Grupo Malandro é o Gato no Espetdculo Mulheres Roraimando. Fonte:
Foto: PMBV/Divulgagdo do Jornal g1.globo. (2020)

A performance da companhia no palco é ponteada com recur-
sos técnicos e tecnoldgicos que somam-se aos efeitos sonoros e vi-
suais proporcionando ao publico um espetaculo com profundidade,
beleza e envolvimento resgatando o sentimento de pertencimento as
raizes culturais do povo roraimense.

Consideragoes finais

Os avangos tecnoldgicos tem sido fator determinante para
que o alcance artistico resultante do “Movimento Roraimeira” possa
alcangar nova plateia, além de assumir grande expressao como obje-
to de andlise por meio dos estudos cientificos tracados em diversas
pesquisas académicas, a exemplo de duas dissertagdes de mestrado
no Programa de Pds-graduagao em Letras da Universidade Federal
de Roraima intituladas “Recep¢do do Movimento Roraimeira: iden-
tificagdo, apropriagdo e construcio identitdria”, de Suénia Kdidija
Aratjo Feitosa e “Poesia midiatica de blogs locais: um didlogo com a
poesia do Movimento Roraimeira sobre a questio da representacdo
identitaria do sujeito roraimense”, de Antonio Hilario da Silva Filho.
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As novas formas de didlogos estabelecidos no “caldeirao” da
relagdes interculturais na Amazdnia Setentrional, a cultura indigena
e ndo indigena mesclada aos saberes de tantos costumes e habitos de
contextos distintos advindas de diversas partes do Brasil continental,
agregou-se consistentemente ao formato de produ¢io roraimense,
assim como o custo amazdnico, que sempre interfere diretamente
no resultado final de todos os espetaculos, fragilizou e ou atribuiu o
onus da incipiéncia de espetaculos ao forte potencial reprimido no
contexto “Movimento Roraimeira”, bem como ao surgimento de
muitos talentos que seguiram para grandes centros metropolitanos
do Pais, por ndo terem tido nem incentivo e tampouco fomento des-
tinado a valorizacio da arte cultura.

A contribui¢ao decorrente desse processo cultural em Rorai-
ma avancou consideravelmente para os artistas, assim como repro-
duziu maior estreitamento das comunidades indigenas aos diversos
saberes oriundos dos mais longinquos rincées do Pais, atraidos pelo
apogeu do ouro.

As Politicas Publicas Culturais devem contemplar projetos
de internacionalizagdo da arte do estado de Roraima para o mun-
do, pois, a necessidade de assessoramento inicial a ser oferecida aos
artistas e produtores culturais sdo a garantia de um bom posiciona-
mento no mercado artistico-cultural.

A estruturagdo de uma rede de comunicag¢io é fundamental
para que as estruturas comunicacionais possam contribuir com a so-
cializagao dos valores e principios de um povo, sendo essencial a arti-
culagdo macrorregional, bem como as Politicas Nacionais Culturais,
contemplarem inser¢des produtivas por meio de seminarios e en-
contros para a identificacdo de novos cenarios culturais, valorizando
e promovendo os distintos rincdes do Brasil, para evitar a perda de
artistas e produtores culturais, bem como a evasio de publico, que se
sente pouco atendida com programagdes artistico-culturais.
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Revisao de Literatura para uma
proposta de Constru¢io de Ambiente
de Aprendizagem Social com foco no

processo de Interacao e Comunicacao de
Estudantes em Redes Digitais durante a
epidemia do COVID19

Osvaldo Tavares Viana Junior!
Introducio

No mundo atual as redes digitais sdo os meios mais utilizados
de comunicagéo e interacdo entre as pessoas para varios objetivos,
tais como: trabalho, estudo, diversdo, familiares e outros. Essas in-
teragdes ocorrem mediadas por ferramentas tecnologicas de redes
sociais, sendo as mais conhecidas: o facebook, whatsApp, instagram,
twitter e youtube. Em paralelo a essa situagdo, as pessoas estio mu-
dando suas atitudes, tornando-se heavy users (usudrios que fazem
uso intenso de um produto) de redes sociais.

Desde as criangas até os idosos, estdo cada vez mais aderindo
o perfil de heavy users e muitas vezes alterando o lado sentimental do
ser humano, que pode agradar ou nao em algumas situagdes. Além
da comunicagdo e interacio, propriamente dita através da internet,
as pessoas tém a necessidade cada vez mais de serem notadas e reco-
nhecidas por outras, sendo que muitas vezes isso traz frustragdes por
ndo atingir tais metas. O Youtube, por exemplo, é um meio de co-
municagdo atual onde muitos conseguem reconhecimento por criar
algum canal e conseguir usudrios inscritos fazendo com que aumente
a sua popularidade.

Mas existe o lado positivo quanto ao uso das redes sociais
como agilizar as trocas de informagdes, onde é possivel obter noticias
atuais de outras pessoas em segundos, na qual antes da existéncia das
redes sociais, as informagdes demoravam um pouco mais de tempo
para receber. Hoje muitas pessoas criam grupos nas redes sociais de

1 Este trabalho cientifico teve a sua versao original apresentada no editorial de Abril 2020
da Revista BIUS sendo os estudos aprimorado no decorrer da trajetdria cientifica, sendo a
sua pertinéncia relevante para o debate cientifico, proporcionando novas perspectivas para
compreensdo da temética.
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escolas e universidades, para compartilhar materiais de estudo e in-
formacdes sobre assuntos abordados em sala de aula e de certa forma
contribui para o processo de ensino e aprendizagem.

Tendo em vista que as redes sociais podem ser utilizadas para
diversos fins, busca-se através desse artigo, apresentar um estudo so-
bre as redes sociais e seus impactos na vida das pessoas. Tendo como
objetivo contruir uma interface de rede social, que traga mais bene-
ficio, tornando-se produtivo na sua vida profissional e pessoal, nao
prejudicando o ser humano no relacionamento familiar, afetivo e até
mesmo nos estudos.

Problematiza¢io

E de conhecimento geral que algumas pessoas possuem
problemas de desaten¢do em sua vida com uso intenso de redes
sociais conforme relata Primo et al. (2017, p.167): “ E importante
também notar que estudos mostram a relagdo entre o uso intenso do
Facebook com problemas de desatengido (nos estudos, no trabalho
e em encontros interpessoais)”. Alem disso existem muitos artigos
cientificos que apresentaram proposta de uso de facebook e whatsA-
pp como ferramenta de apoio na educagéo.

Com isso buscam-se sempre usar tais ferramentas sociais para
auxiliar as pessoas no ensino ja que as redes digitais sdo utilizadas
diariamente. Muitas vezes devido ao uso intenso das redes sociais,
pessoas deixam de realizar suas tarefas pessoais e muitas vezes preju-
dicando de alguma forma na sua vida que pode existir algum a rela-
¢do com estudos, trabalho ou até mesmo o lado sentimental trazendo
algum tipo de frustragao.

Por isso é muito importante uma investigacdo aprofundada
do processo de interacdo e comunicag¢do nas redes sociais alinhadas
posteriormente com o desenvolvimento da interface para realizacdo
de experimentos, pois podem existir elementos que devem ser acres-
centados nas redes sociais para reduzir problemas de desatengio e
autoestima.

Processo de Comunicagio

A comunicagdo fora do contexto mediagao por computador
pode ocorrer de forma verbal e ndo-verbal. A comunicagio verbal
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ocorre através da linguagem propriamente dita e a ndo-verbal por
gestos corporais, na qual o ser humano no decorrer do tempo vai
aprendendo os significados dos gestos. Silva et. al.(2000, p. 52) afirma
que “a comunicagdo é um processo de interacdo no qual comparti-
lhamos mensagens, ideias, sentimentos e emogdes, podendo influen-
ciar o comportamento das pessoas que, por sua vez, reagirdo a partir
de suas crencas, valores, histdria de vida e cultura”.

Ocorre que algumas vezes quando nao aplicada de forma cor-
reta, a comunica¢do pode ser interpretada de forma equivocada e
Silva et. al. (2000, p. 55) relata em sua pesquisa que “muitas vezes, a
comunicagdo nao-verbal modifica o significado da verbal, ou seja, a
mensagem verbal é contraditoria ao que é expresso pela comunica-
¢do nao-verbal entre os individuos”.

Nas redes sociais, em algumas situagdes ocorre interpretagio
errada entre os participantes através dos elementos existentes como
frases, palavra, gifs, figuras, etc..., algum signo faz com que o usuario
interprete errado.

Houve progresso no processo de comunicagao, na qual Primo
(2000, p. 82) cita em sua pesquisa que o processo de comunicagdo
era compreendido como um fluxo linear, ou seja, de méo unica. Pri-
mo(2000, p. 82) afirma que “com o desenvolvimento da teoria da
comunicagio, esse entendimento passou para um modelo de énfase
na interagdo”, confirmando que esse progresso trouxe dinamicidade
do processo, fazendo com que todos os participantes sejam atuantes
na relagdo. Mesmo com essa evolugdo ainda ocorre interpretagio er-
rada, logo é de suma importincia aprofundar-se nos estudos de in-
teracdo mediada por computador. Alem disso, é necessario conhecer
os tipos de interagdes existentes.

No processo de comunicagdo existem as interagdes mutuas
e reativas conforme relatado no trabalho de Primo(2000, p. 81). E
importante o entendimento desses dois tipos de intera¢des, onde Pri-
mo(2000, p. 87) relata que é necessario “para que se possa além de se
desenvolver o campo tedrico sobre o tema, inspirar sistemas infor-
maticos que permitam uma interagao criativa, aberta, de verdadeiras
trocas em que todos os agentes possam experimentar uma evolugao
de si na relagdo e da relagdo propriamente dita”. No decorrer do seu
trabalho Primo(2000, p. 88) relata a importincia dos estudos nas se-
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guintes dimensdes: sistemas, processo, operagao, fluxo, throughput,
relagdo e interface. Através desses elementos percebe-se o quanto as
interagdes mutuas possuem de vantagens em relacio as reativas.

Fato interessante esta na conclusdo de tese de doutorado apre-
sentado por Primo(2003, p. 279) que “na interagdo mutua, os inte-
ragentes reinem-se em torno de continuas problematizagoes. As
solugdes inventadas sdo apenas momentaneas, podendo participar
de futuras problematiza¢des. A propria relagdo entre os interagentes
¢ um problema que motiva uma constante negociagdo”. Nesse caso
dependendo do perfil do usuario que estd interagindo pode haver
desatencdo nos estudos ou até mesmo obter algum problema com ni-
vel de ansiedade, que sdo situagdes que prejudicam no aprendizado.

Quando discute-se a questdo da comunicagdo percebe-se
a importincia do entendimento do ser humano em si e 0 meio no
qual havera a interagdo, que no caso desse projeto foca-se nas redes
sociais. Logo Aratjo (2017, p. 19) afirma que “processos estudados
no campo da comunicagio exigem a rediscussdo de visdes antropo-
céntricas, perspectivas que colocam o humano como Unico agente
capaz de atuar no processo comunicativo. Da mesma forma, é ne-
cessario rever o uso autoevidente de no¢des como meio e media¢do”.
Essas visdes devem ser analisadas de acordo com a época de uso e o
perfil dos usuarios. Alem disso o estudo aprofundado sobre a teoria
Ator-Rede(TAR) auxiliard melhor no entendimento do processo de
comunica¢ao em uma rede social.

a TAR é uma perspectiva da andlise sociotécnica que busca tra-
tar entidades e materialidades como efeitos relacionais e, assim,
estudar a configuragdo e reconfiguracdo dessas relagoes. Esse ca-
rater relacional significa que “categorias ontoldgicas principais
(por exemplo, ‘tecnologia® e ‘sociedade’ ou ‘humano e ‘ndo
humano’) sdo tratados como efeitos e resultados, ao invés de re-
cursos explicativos” (Aradjo, 2017, p. 33)

Aratjo (2017, p. 33) ainda relata que “se a sociedade, a cultura
ou a tecnologia ndo existem como categorias explicativas, torna-se
necessario acompanhar empiricamente como cada uma dessas enti-
dades emerge e é performada em situagdes e praticas especificas”. Na
comunica¢do nas redes sociais devem ser levadas em consideracdo
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a sociedade, que sdo os usudrios que participam, a cultura que estd
ligado ao perfil e a tecnologia que é a interface da rede digital na qual
as pessoas interagem entre si.

Quanto ao termo conhecido como ‘social’, Lemos (2013, p.
52) afirma em seu trabalho de pesquisa que “o social é o que emerge
das associagdes, diz a teoria ator-rede (TAR). As associa¢des entre
atuantes (aquilo que produz uma a¢do) humanos e nao humanos sdo
sempre localizadas. A TAR busca analisar como se dio as associagoes
e suas localizagdes para conhecer o social”. Através do conhecimento
do TAR tem-se como objetivo nesse projeto uma explica¢do sobre
o paradigma da comunicagdo que existem nas redes sociais com a
cultura atual.

Utilidade das Redes Sociais no Ensino

Existem alguns trabalhos cientificos que mostram resultados
do uso de redes sociais para o ensino, logo nessa se¢ao serdo mostra-
do alguns resultados aplicados com uso da rede social na aprendiza-
gem.

Camilo e Medeiros(2017, p. 3) afirma que “as crescentes tec-
nologias e a Web 2.0 estdo redesenhando a maneira de fazer edu-
cagdo, vindo a criar novas oportunidades de ensino-aprendizagem
por meio de ferramentas e redes sociais que a principio ndo foram
desenvolvidas com o intuito de e-learning”. E as redes sociais é um
exemplo claro, onde atualmente muitas pessoas criam grupo de estu-
do onde compartilham materiais de estudo.

Ainda existem professores que nio utilizam redes sociais
como ferramenta de apoio no ensino conforme o resultado mostra-
do na citagio a seguir, onde 61% utilizam facebook e whatsApp e 39%
ndo fazem uso de tais ferramentas.

Pode-se verificar que mesmo grande parte dos educadores res-
pondentes a pesquisas confirmarem que utilizam softwares, jo-
gos, video entre outros recursos digitais educacionais, o Face-
book e 0 WhatsApp ndo sdo utilizados como uma ferramenta
de aprendizagem, visto que 61% dos educadores nao utilizam
tais ferramentas. (Camilo e Medeiros, 2017, p.7)

Mesmo com o resultado divulgado pelo autor supracitado
acima, ainda acredita-se que as redes sociais sdo grandes aliados no
ensino conforme a conclusdo do autor citado a seguir.
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Neste contexto, mesmo grande parte dos educadores da pesquisa
ndo utilizarem o Facebook e o WhatsApp como ferramenta de
aprendizagem, acredita-se que as redes sociais sdo incentivado-
ras para que os educandos busquem os contetdos que desejam
e fagam desses ambientes repositorios de objetos de aprendiza-
gem, salas de intensa interagao e troca de conhecimentos. (Ca-
milo e Medeiros, 2017, p.8)

Avaliando as duas citagdes anteriores, percebe-se que o autor
mostra o resultado de sua amostragem onde a maioria dos pesquisa-
dos nio fazem uso de redes sociais, mas mesmo assim o autor con-
clui que as redes sociais podem incentivar estudantes no processo
de ensino, pois além de compartilharem materiais de estudo, com-
partilham reportagens ou fontes de pesquisas relacionados com as
tematicas vistas em sala de aula.

Quanto ao whatsApp, Alencar et. al. (2015, p. 793) afirma que
“no contexto educacional pode ser uma 6tima ferramenta se media-
da por alguém, seja professor ou tutor, que direcione o sentido dos
grupos e conversas”. Alem disso Alencar et. al.(2015, p. 793) conclui
que “pode servir de aliado no esfor¢o de construir estratégias para os
novos processos de ensino e aprendizagem”.

No trabalho abordado por Juliani et. al. (2012, p. 8), o autor
relata em sua pesquisa que “mesmo utilizando ferramentas automa-
tizadas, é possivel avaliar as contribui¢des de cada aluno e atribuir
um conceito para a participa¢io dele na rede social, o que incentiva o
uso do Facebook pelos alunos”. Alem disso é importante observar a
agilidade na resposta, pois atualmente a tendéncia da sociedade esta
na busca de uma resposta mais rapida, e isso também implica aos
alunos.

Os envolvidos, principalmente o professor, deve ter o perfil de
uso da internet e manter-se online nas redes sociais, visto que 0s
alunos tem a expectativa de receberem respostas rapidas, se nao
instantaneas. Demorar muito tempo para responder mensagens,
comentdrios, compartilhamentos pode comprometer a iniciati-
va. (Juliani et. al., 2012, p. 8)

Com a citagdo acima percebe-se a importancia de ser partici-
pativo na internet para se obter um bom resultado na aprendizagem
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pois é um dos requisitos para utilizagdo de redes sociais para ensino.
Quanto a questdo de tempo de uso, os usudrios considerados heavy
users ndo tera este problema. Ainda em se tratando de utiliza¢do de
facebook para fins educacionais, foi aplicado uma pesquisa e coleta-
ram informacdes relacionadas, quanto a utilizagdo que é mostrada
na figura 1.

Analisando a figura 1, nota-se que as questdes abordadas sao
apontadas como muito importantes pela grande maioria dos usud-
rios, e isso implica sobre o impacto positivo do uso dos elementos
existentes no facebook. Logo Tavares et. al. (2013, p. 7) afirma que “o
processo de comunicagdo do professor para com os alunos foi classi-
ficado como facilitado pela rede social virtual, tendo se apresentado
de forma mais eficiente, agil e dindmica”. Ainda Tavares et. al. (2013,
p. 7) relata que “de modo geral, o que se percebe é uma avaliacdo
positiva por parte dos alunos quanto a utilizagao desta ferramenta ou
ambiente de relacoes/interagoes”.

Figura 1: Resultado quanto ao uso de facebook

Muito
Questio Importante Importante | Indiferente

Disponibilizagdo de Materiais Didaticos 85% 13% 2%
Disponibilizagdo de Contetidos Complementares 50% 50%

Disponibilizagdo de Planilhas de Notas 80% 17% 4%
Disponibilizagdo de informagdes sobre atividades 76% 22% 2%
Iniciativa de interagir com os alunos por meio da

rede 80% 19% 2%
Espaco de interagdo com o professor 76% 24%

Espaco de interagdio com os colegas 72% 24% 4%

Fonte Tavares et. al. (2013, p. 6)

Arquero e Romero-Frias (2015, 240) criou uma rede social
privada utilizando a plataforma conhecida como Ning, onde essa fer-
ramenta permite criar um espago protegido de intera¢do. Durante
o experimento realizado, o autor citado neste pardgrafo chegou em
um resultado positivo quanto ao uso de redes sociais no ensino.

Em relagdo aos objetivos do experimento, os resultados indicam
efeitos positivos. Em termos gerais, a experiéncia foi avaliada
como positiva pelos estudantes, que concordaram que a rede
social usada no experimento era uma boa ferramenta de apren-
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dizagem cuja generalizagdo poderia melhorar a qualidade da
aprendizagem no nivel universitario. (Arquero e Romero-Frias,
2015, p. 246, tradu¢io minha)

Com as referéncias apresentadas neste topico temos a ideia do
quanto o uso das redes sociais podem auxiliar no ensino. Ainda que
o foco principal nesse projeto nao seja o ensino, é de suma impor-
tancia compreender o quanto as redes sociais podem ser util no pro-
cesso de aprendizagem, pois partindo desse principio serd realizado
uma investigacdo sobre o processo de comunicagio, para em seguida
construir uma interface de redes sociais com objetivo de manter a
caracteristica atual das redes sociais, mas trabalhando na questdo da
autoestima e desatengdo aos estudos por parte dos estudantes heavy
users.

Problemas e Motivagdes no uso de Redes Sociais

As redes sociais alem dos beneficios, podem também trazer
resultados negativos na vida das pessoas, bem como na vida acadé-
mica dos estudantes que serd nosso objeto de estudo neste projeto.

Frison e Eggermont(2016, p. 154, tradugdo minha) afirma que
“varidveis associadas ao conceito de uso passivo do Facebook ou ao
monitoramento da vida de outras pessoas ao visualizar o contetido
dos perfis dos outros, diminui o bem-estar dos individuos”. Usuarios
que s6 fazem uso passivo do facebook tem tendéncia de adquirir a
autoestima negativa.

Em contrapartida Frison e Eggermont (2016, p. 155, tradugio
minha) relata que “o uso ativo do facebook ou quando h4 interagdes
entre o usudrio e outros amigos da rede demonstraram ser positi-
vo no bem-estar dos individuos”. Quanto mais participativo no uso,
existe a possibilidade da pessoa se sentir melhor, mas em uma pes-
quisa realizada pelo autor citado abaixo percebe-se resultado dife-
rente do mostrado na citagdo apresentada neste paragrafo.

Por um lado, os resultados demonstraram que o impacto preju-
dicial do uso do Facebook ocorre exclusivamente entre meninas
expostas aos perfis de outros usudrios do Facebook (ou seja, uso
passivo do Facebook) e entre meninos que se comunicam publi-
camente no Facebook (ou seja, uso publico ativo do Facebook).
(Frison e Eggermont, 2016, p. 167, tradu¢do minha)
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Pode-se resultar em um impacto negativo mesmo que o usud-
rio faca uso ativo do facebook. No caso da citagdo apresentada acima
mostra que a situagdo negativa ocorreu entre adolescentes do sexo
masculino e no caso das meninas confirmou-se a teoria apresentada
na citagdo do segundo paragrafo deste topico. Tudo isso acarreta em
um problema de desatenc¢do na vida pessoal como trabalho, estudo e
familia por exemplo.

Além dos problemas do uso, ha o fator de motivagao para seu
uso que também pode trazer problemas de desatengdo. As motiva-
¢oes podem estar relacionado com necessidades de relagdes interpes-
soais, diversdo e interesse em jogos por exemplo. Fato importante é
mostrado por Lai e Yang(2016, p. 1325, tradugdo minha) onde afir-
mam que seus “resultados confirmam que, embora os recursos do
Facebook sejam cada vez mais diversificados, as necessidades inter-
pessoais continuam sendo um forte fator para o uso do Facebook”.
Também o mesmo autor Lai e Yang(2016, p. 1325, tradu¢ao minha)
relata que “também foram encontradas necessidades identificadas
por estudos anteriores relacionados a jogos on-line, com forte poder
explicativo para uso de recursos de jogos sociais do Facebook”.

Interagao Mediada por Redes Sociais

Atualmente os meios tecnologicos sdo formas pela qual mui-
tas pessoas interagem para diversos fins, onde Viana Jr e Nogueira Jr
(2015, p. 904 ) constataram no resultado da sua pesquisa realizado
com algumas pessoas e concluiram que “todos os participantes usa-
vam o computador diariamente, prioritariamente para fins profis-
sionais, embora também para fins pessoais, acesso a redes sociais,
pesquisas académicas, jogos de forma geral e acesso a noticias”. Alem
disso, Viana Jr et. al.(2019, p. 40) afirma que “nos dias atuais, perce-
be-se 0 uso intenso das ferramentas tecnoldgicas para apoiar a admi-
nistracdo de um negdcio, quer seja empresarial, educacional ou até
mesmo pessoal”.

Parte importante neste projeto estd no fato de compreender
o processo de interagdo nas redes sociais para conhecer os perfis dos
usudrios e o impacto ocorrido quanto aos problemas relacionados
com autoestima e niveis de ansiedade, pois sdo fatores que podem
estar relacionados com a desatengdo nos estudos.
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Primo et. al. (2017, p. 157) relata que “nos trabalhos pioneiros
sobre comunica¢do mediada por computador questionava-se a qua-
lidade das intera¢des diante da limitagdo de pistas ndo-verbais”. No
contexto atual existem signos que ja sio conhecidos por grande parte
dos usudrios de redes sociais, logo percebe-se a evolugdo no proces-
so de comunicag¢do. Um item que deve-se observar esta relacionado
ao interesse das pessoas nas redes sociais em expor a si mesmo, € o
Facebook é um exemplo de rede social que atende tal objetivo onde
Primo et. al. (2017, p.166) relata que “o incentivo a sociabilidade é de
fato uma bandeira do Facebook, sempre mencionada pela empresa
em tempos de criticas a plataforma”. Em contrapartida Primo et. al.
(2017a, p.166) afirma no resultado da sua pesquisa que “mesmo re-
conhecendo a importancia dos espagos digitais para a construcdo da
identidade, observa-se uma maior preocupa¢do com a privacidade”.
Além disso outros meios tecnoldgicos vém contribuindo na questao
da interagdo mediada por tecnologia conforme definida na citagao
abaixo.

A popularizagdo de dispositivos méveis ampliou o niimero de
interagdes entre familiares e amigos. Outros achados que se re-
velam consistentes na literatura sdo: a) quanto maior o uso da
internet, maior o contato com amigos; b) em vez de substituir
as conversas presenciais e via telefone, a internet acrescenta for-
mas de manuten¢do dos relacionamentos; ¢) a internet oferece
oportunidades para a construgao de novas amizades, que podem
depois ser continuadas presencialmente e por telefone. (Primo,
2016, p. 56)

Dispositivos mdveis sdo meios que agilizam em tempo real
as interagdes entre os participantes das redes sociais. Em relagdo a
agilidade, a rede social trouxe beneficio relacionado ao resgate de
amizade antiga, assim como manter a amizade, onde Primo (2016, p.
64) afirma que “amizades antigas puderam ser reativadas. Amigos e
familiares tém agora maior facilidade de manter seus relacionamen-
tos”. Apesar da distancia Primo et. al. (2017, p. 260) relata que “as
tecnologias digitais facilitam a manutencdo de amizades, apesar de
distancias geograficas e temporais, e a criagdo de novos lagos”.

No paragrafo anterior percebe-se um ponto positivo nas redes
sociais que serve de base para o inicio dos estudos relacionados ao
processo de comunicagdo e interacdo nas redes sociais, visando cla-
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ro, a redugdo dos problemas de desaten¢do que foram relatados no
capitulo 3 e topico 5.3 deste capitulo.

Algo importante que deve ser discutido durante a investiga-
¢d0 nesse projeto sao os aspectos estruturais e semanticos que podem
ser observados na conclusdo de Recuero (2009, p. 125) na qual rela-
ta que “os aspectos estruturais, assim, contribuem para a percep¢ao
da estrutura da conversagao, indicando as relagdes estabelecidas en-
tre os atores e as possibilidades de existéncia de lagos sociais entre
um determinado par de nds”, e Recuero(2009, p. 125) afirma que
os aspectos semanticos possuem a func¢do de “contribuir diretamen-
te para a compreensdo da qualidade da conexdo estabelecida entre
aqueles atores”. Através dos dois aspectos teremos uma visdo sobre a
intera¢do nas redes sociais.

Alem das interagdes nas redes sociais, é importante saber que
a aplicagdo do ensino via recursos tecnologicos na internet é possi-
vel conforme apresentado em pesquisas antigas, onde Lee e Gibson
(2003, p. 186) no resultado de sua pesquisa avaliou grupo de estu-
dantes e foi relatado que os alunos “viveram uma ansiedade psicold-
gica relacionada a um novo ambiente de aprendizagem, faltando os
recursos de um curso presencial tradicional; no entanto, os alunos
descobriram que ndo estavam sozinhos, mas estavam aprendendo
juntos por meio de interagdo frequente”. Logo percebe-se que a in-
teragdo mediada por recursos tecnoldgicos ja vem ocorrendo por al-
guns anos e ndo é novidade, mas ha necessidade de observar a situa-
¢do dos estudantes considerados heavy users nas redes sociais.

Proposta de Desenvolvimento

Com o conhecimento apresentado nas citagdes deste artigo e
a tendéncia cada vez mais do uso de redes sociais para diversos fins
tanto educacionais como trabalhos, pode-se construir um ambiente
para auxiliar estudantes, visando sempre uma boa qualidade no pro-
cesso de ensino e aprendizagem.

Ainda mais atualmente, onde a partir do terceiro més do ano
de 2020, na qual a sociedade mundial enfrenta problema com epide-
mia conhecida como COVID19 (corona virus), onde a Organizagdo
Mundial de Saide nos orienta a ficar em casa para evitar transmis-
sdo. Mas a0 mesmo tempo a vida dos estudantes ndo pode parar e

- 267 -



ficar somente nas redes sociais acompanhando reportagem sobre a
pandemia; também pode deixar frustrado e até mesmo entrar em
depressdo. Pois mesmo com existéncia das redes sociais, ocorre que
muitas vezes as comunicagdes sdo realizadas de forma negativa con-
forme foi relatado durante a revisdo de literatura deste artigo.

Pode-se perceber na revisao de literatura deste artigo, o quan-
to podemos utilizar as redes sociais a favor do processo de ensino
e aprendizagem, fazendo com que mesmo diante do caos, os estu-
dantes podem tranquilamente continuar seus estudos. E atualmente
existem diversas ferramentas que podem auxiliar nesse processo. Ja
existem universidades usando a ferramenta online chamada Zoom
por exemplo. A ferramenta Zoom ajuda na reunido por videoconfe-
réncia e utiliza-se como transmissdo de aula por uma Universidade
durante esse periodo de epidemia. Existe uma Universidade do Brasil
que iniciou o uso do Zoom durante o periodo de epidemia, visando
a continuacio do ensino, onde o horério de encontro é o mesmo do
horario presencial, com a diferenca de que alunos e professores ficam
no conforto de suas casas.

Além dessa ferramenta citada acima, houve outra situacao
que ocorreu na metade do més de Marco de 2020, onde diante dessa
epidemia as Universidades suspenderam as aulas presenciais, mas
durante este periodo foi necessario transmitir aula da semana para
os alunos. Em um dia durante uma pesquisa na internet em casa,
descobriu-se uma ferramenta chamada Active Presenter, que é um
editor de video simples. Sem conhecimento algum sobre tal ferra-
menta, mas em um dia foi suficiente para aprender e utilizar, logo
foi realizado um video explicando a aula usando essa ferramenta e
foi compartilhado no grupo de whatsApp para os alunos, solicitando
que os mesmos postassem no Google Classroom. E o objetivo foi
atingido, onde os alunos que assistiram ao video, postaram as ativi-
dades de forma correta.

Observando as situagdes relatadas nos dois paragrafos ante-
riores, percebe-se o quanto é possivel e de forma rapida aplicar uma
determinada ferramenta online com objetivo de ajudar no processo
de ensino aprendizagem, mesmo em meio a uma grande epidemia. O
fato é de que todos os profissionais de educa¢ido podem adaptar sua
metodologia, utilizando alguma ferramenta online.
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Com as citagdes apresentadas neste artigo e as diversas fer-
ramentas existentes, professores, pedagogos, psicélogos ou qualquer
profissional que esteja trabalhando no processo de ensino aprendi-
zagem tem a possibilidade de construir um ambiente de aprendiza-
gem para ajudar o estudante no conhecimento mesmo estando em
sua casa. O foco deste artigo foi apresentar uma revisao de literatura
onde podem ser utilizadas as redes digitais em favor do ensino, pois
a metodologia e ideia partem de cada profissional.

Uma Sugestao de Metodologia

A ideia sera investigar os processos de comunicagdo e intera-
¢do dos estudantes heavy users nas redes sociais e seus impactos com
objetivo de analisar até que ponto ocorre prejuizo no ensino. Em pa-
ralelo, o profissional de educagido deve buscar uma ferramenta ou
conjuntos de ferramentas que sejam mais faceis do seu ponto de vista
para aplicar a metodologia de ensino, pois cada profissional possui a
sua metodologia propria.

Com base nessas duas atividades em paralelo, pretende-se
construir um ambiente de aprendizagem social de forma rapida e
que ajude no processo de interagdo entre todos os envolvidos, como
estudantes e tutor. E a0 mesmo tempo pesquisando os perfis de alu-
nos heavy user, para reduzir o impacto negativo relacionado com de-
satengdo na vida deles. Logo o educador estara realizando uma pes-
quisa do tipo exploratéria, onde Gil(2002, p. 41) afirma que “pode-se
dizer que estas pesquisas tém como objetivo principal o aprimora-
mento de ideias ou a descoberta de intuicoes”.

A ideia principal deste artigo esta no fato de discutir os im-
pactos das redes sociais e posteriormente deixar a criatividade do
educador na criagdo do ambiente social para reduzir impactos ne-
gativos dos estudantes considerados heavy users, principalmente
nesse periodo da pandemia COVIDI9. Gil (2002, p.41) relata que o
planejamento da pesquisa exploratdria é “bastante flexivel, de modo
que possibilite a consideragdo dos mais variados aspectos relativos
ao fato estudado”.

Quanto ao método, esse propde aplicar um método qualita-
tivo, onde Richardson (2015, p.79) afirma que “a abordagem qua-
litativa de um problema, além de ser uma opgdo do investigador,
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justifica-se, sobretudo, por ser uma forma adequada para entender
anatureza de um fenémeno social”. Logo um estudo de investigagao
interdisciplinar com objetivo de discutir o processo de comunicagdo
nas redes sociais, bem como contribuicdo dos educadores para um
modelo de ambiente social nas redes digitais para o processo de en-
sino aprendizagem serdo de grande importancia para contribuicéo
do ensino nesse periodo de pandemia e outros periodos complicados
que a sociedade podera enfrentar futuramente.

Com aplicagdo dessa proposta, pretende-se alcangar os se-
guintes resultados:

a) Discutir impactos negativos e positivos no processo de in-
teragdo nas redes sociais;

b) Discutir diferencas existentes entre usuarios considerados
heavy users e outros interagentes no processo de interagao
nas redes sociais;

¢) Apresentar o desenvolvimento da socialidade e dos estu-
dantes no ciberespaco;

d) Contrastar as diferencas entre as ferramentas tecnoldgicas
de redes sociais no processo de interacio;

e) Apresentar novas experiéncias aos estudantes nas redes
sociais;

f) Reduzir problemas de autoestima e desaten¢ao nos estudos
relacionados com uso de redes sociais;

g) Despertar mais interesse do aluno na comunicagao edu-
cacional;

h) Deixar a rede social mais motivadora na vida académica
dos estudantes;

i) Deixar o processo de interagio e comunicagdo com mais
utilidade na aprendizagem.

Aplica¢ao de um Estudo de Caso
Durante a pandemia foi utilizado a plataforma conhecida
como Zoom para transmissdo de aula ao vivo, onde é possivel agen-
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dar aula e automaticamente apds o agendamento a ferramenta cria
um link, que é enviado aos alunos com horario do inicio da aula. A
ferramenta é bem pratica e objetiva, facilitando com que o profissio-
nal de educac¢ao adquira habilidade no uso em pouco tempo.

1 .
C B Q, Pesquisa oV
Iniciar Conversa Reunides Contates =i

Nova reunido + Ingressar

Menhuma reunido hoje

Agendar Compantilhar tela ~

Figura 2: Tela Inicial da ferramenta Zoom

Na figura 2 observa-se que ndo o Zoom nao possui muitos
elementos, tornando a ferramenta mais objetiva e facil de utilizar
e logo na tela principal mostra um lembrete das reunides existente
para aquele determinado dia. Esse artefato tecnologico foi muito im-
portante para ndo perder o foco nos contetidos das aulas durante o
problema social enfrentado com o0 COVID19, onde as pessoas devem
ficar em isolamento domiciliar.

A figura 3 apresenta a lista de reunides marcadas, onde ao en-
trar automaticamente encontram-se todas as pessoas que irdo par-
ticipar da reunido, podendo realizar interacio através de videocon-
feréncia, chat ou somente dudio. A impressdo que se tem, é como
se estivesse entrando em uma sala de aula, e nesse espago virtual o
tutor tem autonomia de conduzir, permitindo quem pode falar em
videoconferéncia.
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Iniciar Conwersa Reunides Contatos

c Préximeo Gravada o]
Meu ID de reunido pessoal (PMI)

849-247-3624
849-247-3624

m fa Copiar convite # Editar

Mostrar convite de reunido

Meu ID de reunido pessoal (PMI)

Reunido recorrente

Aula ao vivo - Banco de Dados
ID da reunido: 968-098-944

Aula ao vivo - Interface Humano
Computador
ID da reunido: 234-421-507

Aula ao vivo - Programagao para
Dispositivos Méveis
ID da reunido: 171-630-953

Figura 3: Tela de lista das reunides criada

Durante o de reclusio domiciliar, foi agendada uma aula na
plataforma Zoom, e em seguida enviado o link da reunido para o alu-
no representante da turma via whatsApp. Esse aluno compartilhou
o link com os demais indicando o dia e horario da aula. Quando
chegou o momento do inicio da aula, aos poucos os alunos foram
acessando o ambiente virtual onde ocorreu a aula. A aula ao vivo on-
line ministrada foi da disciplina chamada “Interface Humano Com-
putador” do curso de “Ciéncia da Computa¢io”.

A aula iniciou no horario previsto, e ja havia uma quantidade
de 16 alunos. Durante a aula foi compartilhado slide e com isso os
alunos acompanhavam as aulas vendo o professor e o slide conforme
mostrado na figura 4, podendo deixar davidas pelo chat conforme
surgiam no decorrer da transmissao ao vivo.
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Figura 4: Tela de compartilhamento de slide ao vivo

Quando finalizada a parte de transmissdo do conteudo que es-
tava no slide de apresentacio, foi passado uma atividade para turma
realizar em equipe sobre criacdo de aplicativo para auxiliar a socie-
dade durante o periodo de epidemia. E a ferramenta disponibiliza de
um quadro que apresentado na figura 5, onde o aluno pode interagir
desenhando e/ou escrevendo, podendo assim o professor e os outros
alunos acompanharem a apresentacéo.

Figura 5: Tela de lista das reunides criada

Apos a interagdo com os alunos via videoconferéncia, quadro
branco digital e chat, tirando as davidas em relacdo a aula apresen-
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tada. A aula foi encerrada oficialmente, informando a todos que as
proximas aulas serdo dessa modalidade durante o periodo de isola-
mento domiciliar.

Conclusao

E conhecido e preocupante o problema que a sociedade mun-
dial enfrenta atualmente, pois alem da preocupacio da saude, existe
também a preocupagido econdmica. Onde todos se perguntam: Como
serd depois que passar isso ? Vamos passar problema financeiro ¢ O
ensino ficard parado durante esse periodo ?

Esse artigo ndo possui essas respostas, mas propoe esse mo-
mento para profissionais de educagio auxiliar estudantes continua-
rem seus estudos mesmo estando em casa, e a0 mesmo tempo inves-
tigar o quanto as redes sociais podem ser boas e ruins dependendo
da forma de uso nesse momento de pandemia. Espera-se que nesse
momento, os profissionais de educagdo tragam propostas através de
seus experimentos e conhecimentos que contribuam para o progres-
so do ensino, mesmo diante de grandes problemas que afetam tanto
a saide quanto a economia mundial.

Espera-se uma melhoria e descoberta para qualidade do pro-
cesso de ensino aprendizagem para nosso pais, através do uso de
redes sociais. As redes sociais no periodo em que as pessoas ficam
impossibilitadas de encontro presencial é uma grande aliada para
continuar no progresso dos trabalhos, logo é de fundamental impor-
tancia fazermos o bom uso dessa ferramenta.

Em relacio a aplica¢do do estudo de caso apresentado nesse
artigo, percebeu-se a grande motivagdo dos alunos na participagao
da aula ao vivo online, mesmo diante da epidemia em que o mundo
estd vivendo. No final da aula alguns elogiaram por videoconferéncia
e chat. Logo observa-se a importancia de continuar o processo de
ensino e aprendizagem através da internet, especificamente nas redes
sociais. Logo é possivel termos e continuarmos progredindo na qua-
lidade da educag¢do nas universidades, bastanto esfor¢co e empenho
de todos os envolvidos desde alunos, docentes, coordenacdo, enfim
os profissionais da drea educacional.
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Os significados sociais conferidos a acao
mediadora do coordenador pedagogico na
aprendizagem do aluno com deficiéncia
intelectual nas tramas da educagao
brasileira.

Maria Almerinda de Souza Matos
Lana Cristina Barbosa de Melo

Introdugao

Este artigo é um recorte da dissertagdo intitulada “A Coorde-
nagdo Pedagogica na Mediagdo do Trabalho do Professor: Humaniza-
¢do ou Alienagdo na Formagdo do Aluno com Deficiéncia Intelectual?”
pesquisa que teve como objetivo compreender o desenvolvimento
da consciéncia do coordenador pedagdgico na media¢do do traba-
lho do professor para proporcionar por via do acesso aos conteudos
curriculares, a aprendizagem e o desenvolvimento do aluno com
deficiéncia intelectual.

Nossa experiéncia, ora atuando como professora, ora como
coordenadora pedagdgica de instituigdes publicas do Para, de Ro-
raima e do Amazonas nos levou a observar a repetida e continua
argumentacio dos professores do ensino regular de que néo se sen-
tem “preparados” para ensinar alunos com deficiéncia intelectual.
Notamos a busca desses professores pelo embasamento tedrico-me-
todoldgico, mas fundamentalmente por praticas que pudessem ser
proporcionadas pelo coordenador pedagédgico para o trabalho em
sala de aula com estes alunos. Porém, tem sido quase uninime a fala
pontual dos coordenadores pedagdgicos de que, “infelizmente néao
sabem como ajudar o professor em relagao aos alunos com deficién-
cia intelectual”. O mesmo argumento se apresenta em pesquisas de
ambito nacional, apontamos como exemplo as entrevistas realizadas
por Silva (2016) que elucidam a atua¢do do coordenador pedagdgico
no cenario da Educagdo Inclusiva a partir de entrevista com nove

1 Doutora em Educagio (UFRGS). Professora Associada da Faculdade de Educagdo e do
Programa de Pés-Graduagao em Educagao (PPGE) da Universidade Federal do Amazonas
-UFAM (profalmerinda@hotmail.com )
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coordenadores pedagdgicos que atuam em diferentes escolas fre-
quentadas por alunos com deficiéncia intelectual na cidade de Muri-
ci/AL demonstrando que, “Ajudar o professor, infelizmente, a gente
néo sabe ajudar. Nao conseguimos fazer um planejamento [...] entdo
néo sei. Ndo d4. Fica dificil (Coordenadora 4) ” ( SILVA,2016, p.6).
Outro depoimento permanece nessa mesma perspectiva:

A fungao da gente é dar apoio primeiramente. Mas o coorde-
nador ndo tem o conhecimento que deveria ter. Porque o co-
ordenador necessita tanto quanto o professor e a gente nao tém
materiais [...] deixamos muito a desejar enquanto coordenador.
A escola tem que estar preparada [...] deveria ter um coorde-
nador preparado de inclusdo para ajudar inclusive a gente, né?
(Coordenadora 9) (id).

Ainda nesse sentido, citamos a dissertagdo apresentada na
Universidade Presbiteriana Mackenzie, intitulada “A visdo do coor-
denador pedagdgico sobre sua atuagdo no processo de inclusdo de alu-
nos com deficiéncia”, defendida pela pesquisadora Gusson (2006).
Excertos das entrevistas com os coordenadores assinalam que o en-
tendimento dos mesmos confirma a realidade que temos presencia-

do:

Percebo com clareza: a questéo [...] é que a grande maioria dos
coordenadores ndo possui o conhecimento ou entendimento
minimo necessario sobre a realidade ou as necessidades dos alu-
nos com deficiéncia. Posso dizer por mim, que tenho casos de
alunos deficientes nos grupos que coordeno, que o maior senti-
mento que me acompanha ¢ a inseguranga por nao saber como
ajudar os professores que “cuidam” deles (GUSSON ,2006, p.78).

Outra pesquisa realizada por Lira (2012), que trata sobre a
percepgio do coordenador pedagdgico a respeito do processo de in-
clusdo de alunos com deficiéncia intelectual, coletou em entrevistas
informacdes que retratam a posi¢io deste profissional: “[...]o profes-
sor sozinho nio tem dado conta; por outro lado nio consigo ajudar e
atendéncia é ele ficar com aquele aluno que esta aprendendo e deixar
de lado aquele que nao consegue [...]” (LIRA,2012, p.86). Na mesma
pesquisa, outro coordenador reitera: “Nao vejo inclusdo na sala de

aula [...]” (id).
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Esté claro que o fato de a coordenagao pedagdgica nao estabe-
lecer como objetivo pedagdgico, em relagdo aos alunos com deficién-
cia intelectual, um processo de constitui¢do de novos valores e, con-
sequentemente, de uma nova cultura escolar junto aos professores,
gera uma auséncia de discussoes acerca da pratica pedagogica dos
professores que atuam com esses alunos. Com isso, frequentemente
se forma no imaginario coletivo de muitos professores a ideia de que
ainclusio de alunos com deficiéncia intelectual se limita & sua matri-
cula e a sua socializacdo com os outros alunos na escola.

Fica evidente que os professores procuram apoio na atuagao
do coordenador pedagdgico, especialmente tendo-o como aquele
que articula o curriculo em torno de procedimentos metodoldgicos
de forma a operacionalizar conteudo e aprendizagem para promover
a aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos. No entanto, a ar-
ticulagdo curricular por parte do coordenador pedagogico nao tem
se revelado ativa em relacdo a aprendizagem e ao desenvolvimento
para os alunos com deficiéncia intelectual. Raramente, pudemos pre-
senciar uma mediagdo, consciente e intencional deste profissional,
de modo que propiciasse aos professores condi¢des de apropriacdo
de conhecimentos, habilidades e valores sociais para que pudessem
organizar um ambiente pedagdgico favoravel para desenvolver as
potencialidades por via do acesso ao curriculo dos alunos com defi-
ciéncia intelectual.

Entendemos que a produg¢io constitutiva da fun¢do do coor-
denador pedagdgico - desde sua formacao inicial e continua que
influenciam sua visio de mundo e de sociedade, além da visio de
aprendizagem e de desenvolvimento - vem se consolidando a par-
tir da interpretacio que ele mesmo da aos instrumentos legais que
normatizam sua fung¢do. De forma a visualizar a importancia desta
afirmacdo podemos relatar que, por exemplo, quando uma pessoa se
apresenta como sendo um coordenador pedagogico, essa apresenta-
¢80 ndo possibilita, imediatamente, o entendimento do que é cons-
tituida a sua fun¢io, ou melhor dizendo, a fun¢io do coordenador
pedagogico nao esta clara na sua nomenclatura: é necessario explicar
sua func¢ao e essa explicacdo vem daquilo que é estabelecido na legis-
lagdo educacional, e a legislacdo vem historicamente se modificando
e modificando a atuacdo deste profissional .

Por sua vez, os instrumentos legais se originam a partir das
condigdes das relagdes sociais na ordem da politica e da economia e
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seus multiplos fendmenos e vai delineando a compreensdo da base
material na qual vém se construindo os contetdos da consciéncia do
coordenador pedagdgico em relagdo a forma de perceber os alunos
que possuem deficiéncia intelectual. Nesse sentido:

E fato que as politicas educacionais sio formuladas e
implementadas buscando construir um modelo social. Seu
principal objetivo é promover uma aceitagdo da sociedade tanto
na forma como ela se organiza, quanto nas relagdes produtivas
e nas relagdes sociais e é por este motivo que a compreensio
de suas concepgdes ¢ importante. Compreender que tipo de
homens e mulheres estiao sendo formados e para qual sociedade
estdo sendo formados € relevante, sobretudo para nortear nossa
atuagdo como parcela na constru¢do dessa mesma sociedade
(LIMA; RODRIGUEZ, 2008, p.20-21).

Assim, as Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN) nos levam a entendé-las como aquelas que deram o de-
lineamento orientador para a fun¢do do coordenador pedagdgico.

Desta forma, o objetivo deste trabalho foi investigar histori-
camente as relagdes sociais que estruturam a construgdo do traba-
lho do coordenador pedagodgico e as implicagdes na pratica social
educativa conservadora para a aprendizagem dos alunos com defi-
ciéncia intelectual. Para isso, destacamos que o Materialismo Histo-
rico-Dialético foi nosso método de investigacdo, rejeitando, todavia,
procedimentos meramente descritivos sobre ele. O uso do Materia-
lismo Historico-Dialético é devido ao fato dele trazer consigo im-
plicagdes que vao além de um simples conjunto de procedimentos e
técnicas cientificas. E possivel que a 112 tese de Karl Marx e Friedrich
Engels sobre Feuerbach sintetize apropriadamente os aspectos que
diferenciem este método dos demais, isto é, ele ndo se presta ape-
nas a interpretagdes acerca dos fendmenos investigados, mas de uma
analise radical dos mesmos, com vistas & compreensdo e transforma-
¢do concretas da realidade humana ou, dito de modo mais simples,
a contribuir para com seu processo de humaniza¢io. Apreende-se,
dai, que suas consequéncias impliquem em uma postura radical e
dinamica em termos histéricos, epistemoldgicos, éticos, axioldgicos,
sdcio-politicos, econdmicos etc.

Fizemos uso da pesquisa bibliografica e documental como
procedimento para a compreensdo e produgdo do conhecimento
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cientifico acerca dos recortes da realidade sdcio educacional . Com
base em Bravo (1991) e Trivifios (1987), justificamos que essa esco-
lha se fez por entendermos a importancia das informagdes que po-
dem ser geradas a partir de um olhar cuidadoso e critico das fontes
documentais e bibliograficas. Segundo Bravo (1991), alcangamos que
sdo documentos todas as realizacdes produzidas pelo homem que se
mostram como indicios de sua a¢do e que podem revelar suas ideias,
opinides e formas de atuar e viver, assim cabe as fontes documentais
das LDBEN enquanto dados de analise.

Explicitando dialeticamente o processo de constituicdo da
funcido do coordenador pedagogico e seus reflexos para a aprendi-
zagem e desenvolvimento do aluno com deficiéncia intelectual. Foi
observado que a LDBEN n° 4024/61 e a n° 5692/71 representaram
a defesa de uma educagio individualizada e segregada, respaldadas
pelo uso dos testes de coeficiente de inteligéncia que indicavam ensi-
no especializado e segregado ao constatar que a inteligéncia de uma
crianga era inferior aos padrdes de acompanhamento das exigéncias
da escola regular. Jd a LDBEN n° 9394/96 se refere ao aluno com defi-
ciéncia intelectual ora como sendo “portadores de necessidades edu-
cativas especiais” ora “clientela da educagdo especial” e ainda aquele
com “necessidades especiais” (BRASIL, 1996.).

Assim sendo, a LDBEN/96 além de nio definir o que carac-
teriza uma pessoa com deficiéncia intelectual ainda retoma a ideia
de integracdo. Este movimento de integracdo, por sua vez, baseia-
-se em dois principios: normalizacdo e integragdo. O Principio de
Normalizagdo representa a base filoséfico-ideologica da integragio, e
diz respeito a normalizar o contexto em que os sujeitos considerados
portadores de deficiéncia se desenvolvem. Este principio pressupoe
modos e condigdes de vida didria o mais semelhante possivel as for-
mas e condigdes de vida do resto da sociedade (MEC, 1994, p. 38).
O Principio de Integracdo baseia-se em valores como igualdade (“vi-
ver em sociedade com direitos e deveres iguais”); participagdo ativa
(com vistas a interacio); e respeito aos direitos e deveres socialmente
estabelecidos. Este principio ressalta a questdo da reciprocidade, no
sentido de que a integracio so6 se da perante a aceitagdo do grupo em
relagdo aquele que esta se inserindo (MEC, 1994, p.38).

Por fim, um olhar analitico, fundamentado teoricamente na
epistemologia marxiana, nos auxiliou a perceber que a legislagao
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permitiu que o coordenador pedagogico naturalizasse as praticas ex-
cludentes em torno da aprendizagem e desenvolvimento do aluno
com deficiéncia intelectual. A relagdo entre a coletividade e a subje-
tividade na sociedade capitalista tem fragmentado as concepg¢oes de
ensino e de aprendizagem adotadas pelo coordenador pedagogico.
Esse caminho ¢ o esteio pelo qual esse profissional tem negado, como
parte de sua funcéo, o desenvolvimento humano para esse publico.

A concepgio utilitarista de educagio da LDBEN

Ao longo da historia educacional, Aranha, Barros, Bissoli ,Br-
zezinski, Gentili, Horta, Kuenzer, Romanelli, Santos, Saviani, nos aju-
dam a comprovar que hd um tipo de escola destinada a classe operaria
que se manifestara, ainda que ndo de forma evidente, por via de um
ensino que visa o fazer pratico, aquele util ao futuro trabalhador.
Essas conexdes vém condicionando a legislagdo educacional como
expressdo do capital. Vejamos:

[...] Continuamos com um sistema dual de ensino no qual o
direito a educagdo é diretamente proporcional a posi¢ao social.
Temos uma escola de qualidade destinada a elite e uma escola
precaria para a classe dominada. As oportunidades educacionais
continuam sendo distribuidas de forma profundamente desigual
- 0 que questiona o prdprio sentido do direito a educagdo, ao
transforma-la num bem de consumo acessivel somente na pro-
por¢do da capacidade aquisitiva daqueles que almejam se be-
neficiar dele. Ricos cada vez mais ricos e pobres cada vez mais
pobres, em um cendrio de escolas cada vez mais ricas e escolas
cada vez mais pobres (GENTILI, 2005, p. 37).

Por esse caminho a produgcéo capitalista requer o dominio de
certa quantidade e qualidade de conhecimentos como condi¢ao de
continuidade ou alargamento do proprio sistema. Concomitante-
mente ao dominio desses conhecimentos e, como parte de sua estra-
tégia de desenvolvimento, esse mesmo sistema passa a demonstrar
a ideia de que a educagdo é um empenho da sociedade, quando, na
verdade, as necessidades deste sistema estao muito mais atreladas as
suas proprias demandas de produgdo. Como consequéncia, signifi-
ca que a educacio tera que ser utilizada para formar a mao de obra
qualificada.

Desse modo, identificamos, por meio das Leis de Diretrizes e
Bases da Educac¢do Nacional (LDBEN) 4025/61,5692/71 e 9394/96,
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que “inspecdo pedagdgica” é a primeira nomenclatura dada ao
profissional que mediava a pratica do professor (Art. 65 da Lei n°
4024/61). Em seguida, tal nomenclatura foi supervisio pedagogica
(Art. 33 da Lei n° 5692/71), e, finalizando com a coordenag¢io pe-
dagogica (Art. 67 da Lei n° 9394/96, intitulado de “Profissionais da
educagdo”). Cada nomenclatura carrega em si um modo de idealizar
a fungdo e de coloca-la em pratica na escola.

No decorrer da histéria, a exigéncia imposta pelo préprio
processo de desenvolvimento das relacdes de producéo capitalista de
forma a possibilitar instru¢do das massas operarias para atender as
necessidades da produgdo das fabricas acabou deslocando partes in-
teiras da populagio das oficinas artesanais para as fabricas, dos cam-
pos para a cidade, estabelecendo novas necessidades sociais, dentre
elas, a de uma educagao formal capaz de dar conta das exigéncias
impostas pelos vérios periodos historicos das relagdes de produgio.
A produgio se torna o elemento basilar da escola e o trabalho pro-
dutivo do mundo capitalista constituiu-se como o elemento peda-
gogico central e educativo. De acordo com essa ideia surge uma das
principais fung¢des da educacio incluida nas politicas liberais que é a
de preparar os individuos para se inserirem no mercado de trabalho.
Contribui Tonet (1999) para compreender essa conjuntura no siste-
ma capitalista:

[...] nesta forma de sociabilidade [a capitalista], a produgdo de
mercadorias — ndo importa sob que forma concreta - é o mo-
mento fundamental, entdo, sim, seria razoavel afirmar que a
fung¢ido hegemonica da educagio é a de preparar os individuos
para se inserirem no mercado de trabalho. Pois nesta forma de
sociabilidade, o individuo vale enquanto forga de trabalho e nao
enquanto ser humano integral (TONET, 1999, p. 3-4).

Em outras palavras, numa sociedade produtora de mercado-
rias (cuja finalidade é a produgio do capital), o trabalho excedente
(produto da capacidade humana de produzir além das necessidades
imediatas) ¢ apropriado apenas por uma parcela dos individuos (os
detentores do capital). A logica do capital, que é uma relagdo social
e histdrica de produgio, tem como fundamento a compra e venda
da forca de trabalho e como objetivo maior a acumulagéo, trazendo
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uma contradi¢do entre capital e trabalho e a exploragdo do homem
(que produz) pelo homem (proprietario).

O trabalho assume no modo de produgéo capitalista, trabalho
assalariado, tanto na relagdo do trabalho com o produto, quanto na
relacdo daquele com sua propria atividade:

Analisamos o ato de alienacido da atividade pratica humana, o
trabalho, segundo dois aspectos: 1) a relagao do trabalhador com
o produto do trabalho como a um objeto estranho que o domina
[...J; 2) A relagdo do trabalho com o ato da produgéo, dentro do
trabalho. Tal relagdo ¢ a relagdo do trabalhador com a prépria
atividade, assim, como com alguma coisa estranha, que nao lhe
pertence [...] (MARX, 2002, p. 115, grifos do autor)

No capitalismo, a prépria forca de trabalho se transforma em
uma mercadoria qualquer, que se compra e se vende no mercado, e,
que por essa razio, passa a pertencer a quem a compra. O sistema
capitalista sempre teve como objetivos principais, ao longo de sua
histdria, a acumulagdo do capital e a sua prépria reprodugdo enquan-
to sistema. As formas pelas quais conseguiu isso, é que mudam de
acordo com seus momentos historicos de crise.

Um desses importantes momentos histérico dd-se no regime
de acumulagao [?] taylorista-fordista do capital e o regime de acu-
mulagdo flexivel, no qual a combina¢do de mecanismos reguladores
possibilitou o crescimento e a relativa estabilidade do modo de pro-
dugéo capitalista. Ressaltando que ¢ justamente o esgotamento da
acumulagdo um dos fatores importantes entre um regime e outro,
isso ocorre porque a logica de destrui¢ao do capital é incontrolavel e
acaba por ndo conseguir solugdes aos inimeros problemas sociais e
nem evitar os impactos das contradi¢des de sua reprodugdo amplia-
da e que se alastram no interior da propria ordem capitalista. A esse
esgotamento da-se o nome de crise ciclica do capital. Uma crise cicli-
ca possibilita “grande nimero de opgdes abertas para a sobrevivéncia
continuada do capital, bem como para sua recuperagio e sua recons-
2 Harvey (2011, p. 1012) esclarece que um regime de acumulagdo ¢ organizado a partir de
regras e processos sociais interiorizados que tem o nome de modo de regulamentagio. No
cerne desse modo de regulamentagdo encontra- se as classes que movimentam o regime de
acumulagdo: a classe dominante e a classe Trabalhadora, ou seja, os regimes de acumula-

¢do e respectivamente seu modo de regulamentagao tem o intuito de controlar o capital e
o trabalho, subordinando - os aos seus proprios interesses.
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tituicdo mais forte do que nunca em uma base economicamente mais
saudavel e mais ampla” (MESZAROS, 2002, p. 793).

Segundo Romanelli (1991), esses sistemas se evidenciam no
Brasil como consequéncia da industrializagdo e do sistema capita-
lista do mundo do trabalho das fabricas e intensificou a necessidade
de méio de obra qualificada. Assim, a educagdo passou a ser visada
pelos interesses econdmicos da concepgao liberal. Isto significa que
o sucesso individual e a disposi¢do para o trabalho asseguram su-
cesso e estabilidade financeira. Dessa maneira, a demanda social de
educagio requisitou a politica educacional, evidentemente, em um
contexto de correlagdes de forgas subordinada estrategicamente aos
aspectos econdmicos.

Assim as Leis de Diretrizes e Base da Educa¢ao Nacional vem
se adequando as essas exigéncias das relagdes de produgio e permi-
tindo a efetivagdo dos objetivos econdmicos referentes a cada perio-
do historico em que essas leis foram aprovadas e implementadas.

Concepgoes utilitaristas de educa¢ao na fun¢io do inspetor
educacional

Os Estados Unidos, apds a II Guerra Mundial, iniciaram
um programa de assisténcia técnica aos paises da América Latina,
entre eles, o Brasil. Esse programa, na pratica, significou a interfe-
réncia norte-americana na formac¢io pedagdgica de ensino por via
do programa Plano de Assisténcia Brasileiro-Americana no Ensino
Elementar (PABAEE, 1957-1964). Assim, promoveu-se uma grande
expectativa em torno do Inspetor que mais tarde seria o Supervisor
Escolar.

Apesar do marco legal em torno da funcio supervisora ter
ocorrido apenas em 1961 com a LDBEN n° 4024/61, desde o final da
década de 50, por meio do PABAEE, a fun¢éo do supervisor escolar
ja é referenciada, sobretudo com énfase na racionalidade da escola
baseada na dindmica da fragmentagao de a¢des, no controle do tem-
po, nas especializagbes, presentes no modelo de produgdo Tayloris-
ta/Fordista.

Ainda na década de 1960, a teoria do Capital Humano deu
um grande reforgo para implementagdo dessa racionalidade. Como
explica Frigotto (2010, p. 51):
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O conceito de capital humano, ou, mais extensivamente, de re-
cursos humanos, busca traduzir o montante de investimento que
uma nagao faz ou os individuos fazem, na expectativa de retor-
nos adicionais futuros. Do ponto de vista macroecondmico, o
investimento no “fator humano” passa a significar um dos deter-
minantes basicos para aumento da produtividade e elemento de
superagao do atraso econdémico. Do ponto de vista microecono-
mico, constitui-se no fator explicativo das diferengas individuais
de produtividade e de renda e, consequentemente, de mobilida-
de social [...]. A ideia-chave é de que a um acréscimo marginal de
instrugdo, treinamento e educagdo correspondem um acréscimo
marginal de capacidade de produgdo. Ou seja, a ideia de capital
humano é uma ‘quantidade’ ou um grau de educagio e de qua-
lificacdo, tomado como indicativo de um determinado volume
de conhecimentos, habilidades a atitudes adquiridas, que fun-
cionam como potencializadoras da capacidade de trabalho e de
produgdo. (FRIGOTTO 2010, p. 51)

A teoria do Capital Humano autoriza a incorporagio das fun-
¢Oes de inspetor e supervisor no trabalho das fabricas como dindmi-
ca para ampliar a produgéo e, para isto, separava o pensar do fazer. O
contexto educacional seguiu essa mesma concepgio, e os profissio-
nais que formavam a equipe pedagdégica ou administrativa planeja-
vam o processo didatico a ser colocado em pratica pelos professores.

Para fazer uma comparacgdo da fabrica com a escola, reitera-
mos que o termo “supervisdo” surgiu no periodo da Revolugio In-
dustrial, tendo em vista garantir a produgdo quantitativa e qualita-
tiva em menor tempo. Sendo um fruto da necessidade de melhores
técnicas para orientar os profissionais a exercerem suas fun¢des na
industria e no comércio. Dessa maneira, na educagio, seu surgimen-
to se deve a necessidade de exercer a vigilancia e o controle dos pro-
fissionais no cenario da produgédo, com fungdes especificas de plane-
jar, comandar e controlar (URBANETZ; SILVA, 2008).

A compreensio central de cumprir e fazer cumprir as leis
e regulamentos, bem como as determinagbes de seus superiores
hierdrquicos no interior da escola, comparece no texto da Lei n°
4024/61, exprimindo ainda uma preocupagio voltada também para
o nivel de conhecimento desse trabalhador para que possa fazer parte
da administracdo escolar de forma a garantir os anseios econdmicos.

A concepgio de educagido que compatibiliza com tal neces-
sidade produtiva era a que tratava da formagao circunscrita a instru-
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mentalizacdo dos conhecimentos basicos para os individuos produ-
zirem e isso seria viabilizado por meio da eficicia dos métodos que
este trabalhador iria efetivar no interior da escola. Analisamos o ti-
tulo VII da LDBEN n° 4024/61, que trata da Inspegéo, e observamos
as evidéncias de nossa afirmacdo ao constatarmos a relagdo entre a
inspecdo e a necessidade de conhecimentos técnicos e pedagdgicos,
conhecimentos estes que deveriam estar diretamente relacionados ao
ato de administrar.

Art. 65 “O inspetor de ensino, escolhido por concurso publico de
titulos e provas (Veto mantido - “ou por promogao na carreira”),
deve possuir conhecimentos técnicos e pedagogicos demonstra-
dos de preferéncia no exercicio das fun¢des de magistério de au-
xiliar de administragao escolar ou na diregdo do estabelecimento
de ensino” (Regulamentado pelo Decreto 52.683/63 in: DAVIES,
2004, p. 70).

Poresse anguloa LDBEN n°4.024/61 estabeleceua qualifica¢ao
do responsavel pela inspe¢do por meio da especializagdo desta fun-
¢d0, a lei pretendia com isso garantir a eficiéncia almejada.

Temos entdo um cenario educacional voltado para a educagio
tecnicista (utilitarista e econdmica), dentro dos moldes capitalistas
de supervalorizacdo dos métodos de ensino das disciplinas como
questdes fundamentais, em detrimento das causas dos problemas da
escola. Nestes termos, o inspetor teria que atuar “interferindo, dire-
tamente no que ensinar, no como ensinar e avaliar, educando profes-
sores e alunos para uma organizagdo escolar fundada na ordem, na
disciplina e na hierarquia e cimentada na visao liberal cristd” (GAR-
CIA apud PAIVA, p. 40, 2014).

Ao longo da vigéncia desta Lei, estabeleceram-se as condigoes
concretas para que, na fun¢do do inspetor, estivesse garantida a ne-
cessidade de que ele era responsavel por instalar a eficiéncia no am-
biente escolar. Nesse contexto histdrico justifica-se inclusive o fato
de que o aluno com deficiéncia intelectual sequer fazia parte do con-
texto educacional regular, deslocando para a periferia dos debates a
situacdo educacional destas pessoas, uma vez que este publico ndo
atende a rapida produtividade exigida pelos modos capitalistas.

No que diz respeito ao aluno com deficiéncia intelectual,
Jannuzzi (2006, p.32) nos ajuda a compreender que:
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Nesse contexto, a concep¢do de deficiéncia, principalmente a
mental, estd muito ligada ao coeficiente intelectual (QI), e este,
ao rendimento escolar. Hd toda uma proposta pedagogica de
classes homogéneas, mantendo-se as classes especiais e as insti-
tuicdes especializadas. Nessa época, o eixo da educagio desloca-
-se do médico para o psicélogo.

A funcio inspetora se materializou por essas concep¢des em
torno do sujeito com deficiéncia e que foram sendo estabelecidas no
senso comum e na legislacao; legislacio esta que, também caracteriza
e estabelece as diretrizes do ato educativo da func¢do do inspetor e
que justificavam a segregacdo educacional para os alunos com de-
ficiéncia intelectual. Ha que se destacar, mas uma vez que a propria
elaboragdo da LDBEN n° 4.024/61 se deu no contexto liberal e dua-
lista: uma educagéo para as pessoas com deficiéncia e uma educagédo
diferenciada para os que nio tém deficiéncia, educagdo particular e
educagio publica.

Esta mesma lei de 1961, em seu artigo 88°, apontava que “a
educagido dos excepcionais deve, no que for possivel, enquadrar-se
no sistema geral de educagio, a fim de integra-los na comunidade”.
Como se pode compreender, nesse documento nido ha qualquer
referéncia as especificidades da educacgdo dispensada a alunos com
deficiéncia; percebe-se apenas a alusdao a um “possivel lugar para o
aluno” (KASSAR & REBELO, 2011, p. 4)

Afirmamos que o significado da fun¢do do inspetor escolar
foi, e ainda é, na fun¢do do coordenador pedagdgico, preenchi-
do pela ideia hegemonica de que o processo de escolaridade é “um
elemento fundamental na formagdo do capital humano necessario
para garantir a capacidade competitiva das economias e, consequen-
temente, o incremento progressivo da riqueza social e da renda in-
dividual” (GENTILI, 2005, p. 50). O efeito dessas significagdes, nos
levam a crer que o inspetor refletiu na sua concep¢iao de educagio
toda a alienagdo a qual ele é submetido nas suas relagdes de trabalho.

Desta forma, confirmamos que a politica educacional, que
constituiu a fun¢do do inspetor escolar e que produziu as significa-
¢Oes sociais sobre seu trabalho concorre com as mudangas politicas
ocorridas na sociedade burguesa, que é fortemente marcada pela
desnaturalizacdo das relacoes entre os homens. Essas relagdes sdo re-
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gidas por leis construidas a partir de contratos sociais, possibilitando
acesso aos conteudos curriculares apenas para pessoas de potencial
produtivo, isto é, sem a deficiéncia intelectual.

Ora, se assim é estabelecida a materialidade da fung¢do deste
trabalhador, entdo seu trabalho educativo é, obviamente, limitado a
finalidade de fiscalizar a eficiéncia do trabalho do professor objeti-
vando alcangar o desenvolvimento do aluno sem deficiéncia, dentro
de um padrio de normalidade.

CONCEPCOES UTILITARISTAS DE EDUCACAO NA FUN-
CAO DO SUPERVISOR PEDAGOGICO

Para entender a normativa legal do supervisor pedagdgico é
necessario esclarecer que os anos 50 foram marcados pelo alto indice
de evasdo e repeténcia, elevado nimero de professores leigos e uti-
lizagdo de material didatico que ndo contribuia para o processo de
escolarizacdo abrangendo a necessidade de investimento na forma-
¢do do professor primdrio. Conforme a necessidade, os professores
leigos foram destacados aos Estados Unidos para receber formagao
adequada para compor o quadro de novos supervisores, pois esta
funcio seria inserida em todas as escolas no Brasil. Estes técnicos
estariam diretamente ligados a organizacdo da escola, intervindo e
controlando o contetdo de ensino, no modo de ensinar e de avaliar,
baseados pela ordem, pela disciplina e pela hierarquia. De tal modo:

[...] formou a primeira leva de supervisores escolares para atuar
no ensino elementar (primdrio) brasileiro, com vistas a moder-
nizagdo do ensino e ao preparo do professor leigo. A formagio
de tais supervisores se deu segundo o modelo de educagao ame-
ricano que enfatizava os meios (métodos e técnicas) de ensino.
(LIMA 2008, p. 71)

Esse modelo foi viabilizado pelo financiamento das agéncias
financiadoras internacionais por via dos acordos MEC-USAID (Mi-
nistério da Educacio e Cultura; United States Agency for Interna-
tional Development), e, que, naquele momento, contava com o total
apoio da orientacéo politico-econdmica do regime militar. Com isso,
efetivamente as escolas foram inseridas nos modelos do sistema de
producio capitalista representado pelo tecnicismo.
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Marcio Moreira Alves, no trabalho intitulado Beaba dos Me-
c-Usaid, escrito em 1968, momento em que exercia o mandato de
deputado federal. Este mandato, por sua vez, permitia a ele o acesso
a documentos que fundamentam e legitimam sua argumentagdo de
que estava em curso uma “tentativa de dominacdo do futuro das ge-
rages brasileiras pela imposicdo de um sistema de ensino baseado
nos interesses (sic) norte-americanos” (ALVES, 1968, p. 17), impo-
si¢ao que, segundo o autor, ocorreria mediante a ignordncia do povo
em relagdo as medidas encaminhadas em decorréncia dos planos es-
tabelecidos pelos acordos MEC- USAID.

A assisténcia técnica e cooperagdo financeira internacional
para a implantagdo da reforma educacional no Brasil, teve como re-
sultado a reforma do ensino universitdrio, lei n° 5508/1968 e a se-
gunda LDBEN n° 5692/71, que reformulou o ensino de 1° e 2° graus.
A lei n° 5508/1968 modifica a formagao dos técnicos e professores
prevista na LDBEN. Surgem entdo as habilitagdes situadas nas dreas
técnicas, individualizadas por fungdo, realizadas por meio da espe-
cializagdo, formando o profissional para trabalhar tanto nos érgaos
técnico e administrativo quanto nas escolas nos moldes da pedagogia
tecnicista, substituindo assim, os técnicos em educagdo pelos habili-
tados em educacdo, ou seja, pedagogo habilitado em supervisdo esco-
lar. O autor Saviani, (2007, p.31) nos alega que:

(...), com efeito, estavam preenchidos dois requisitos basicos
para se constituir uma atividade com o status de profissio: A
necessidade social, isto é, um mercado de trabalho permanente
(...) e a especificagdo das caracteristicas da profissdo ordenadas
em torno de um mecanismo, também permanente, de preparo
dos novos profissionais, o que se traduziu no curso de Pedagogia
reaparelhado para formar, entre os vérios especialistas, o super-
visor educacional.

A nova Lei n° 5692/76 instituiu a presenca do trabalhador
especializado em supervisdo escolar. O supervisor pedagégico foi
elevado ao padrio de profissionalizacdo superior, ou seja, passou a
ser uma atividade técnica de formagao supervisor. A respeito, Savia-
ni (2007, p. 26) explica:

[...] na divisdo do trabalho nas escolas, cabe ao diretor a ‘parte
administrativa, ficando o supervisor com a ‘parte técnica. E é
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quando se quer emprestar a figura do inspetor um papel predo-
minantemente de orientagdo pedagogica e de estimulo a com-
peténcia técnica, em lugar da fiscalizagdo para detectar falhas e
aplicar puni¢des, que esse profissional passa a ser chamado su-
pervisor.

A introdu¢do da habilitagdo de supervisio pedagdgica ao
curso de Pedagogia, situada nas dreas técnicas, foi assumida oficial-
mente pelo aparelho de Estado, visando sua implementacio em todo
o pais. E o que diz o Capitulo V da referida Lei:

Art. 30. A formagdo de professores para o ensino de se-
gundo grau, de disciplinas gerais ou técnicas, bem como o
preparo de especialistas destinadas ao trabalho de planeja-
mento, supervisao, administragio, inspecao e orientagdo no am-
bito de escolas e sistemas escolares, far-se-a em nivel superior.
§1° A formacio dos professores e especialistas previstos neste
artigo realizar-se-4, nas universidades mediante a cooperagdo
das unidades responsaveis pelos estudos incluidos nos curricu-
los dos cursos respectivos.

Art. 33. A formagdo de administradores, planejadores, orien-
tadores, inspetores, supervisores e demais especialistas de edu-
cagdo sera feita em curso superior de graduagao, com duragdo
plena ou curta, ou de pos-graduagao (BRASIL, 1971)

A formacao para os supervisores e demais especialistas de
educagdo em curso de graduacao ampliou, na formacéo inicial des-
te profissional, os interesses do capital nacional pelo processo his-
torico de ressignificacdo das teorias educacionais reacionarias e das
tendéncias Humanistas de educa¢io (Saviani, 2007). Lembrando que
essas teorias ja haviam sido incorporadas durante o regime militar
no Brasil. O diferencial, agora, é que o carater tecnicista da legislagao
coloca pela primeira vez a educagdo para o trabalho como inten¢ao
explicita.

Assim, o supervisor, seguindo a linha do inspetor, continua
a ter que organizar os programas de ensino, o curriculo escolar, os
objetivos do ensino e da aprendizagem, a metodologia, as estratégias
para o ensino, as liderangas no trato com os grupos de alunos, de
professores e de pais, a interagdo dos envolvidos com a educacio,
a interpretacdo das normas e sua execu¢do, o sistema de avaliacéo,
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entre outros encargos, s6 que agora de forma profissionalizada, mas
comprometida com o mercado de trabalho.

Conforme explica Arroyo (1982, p.108-109), a despeito da
profissionalizagdo do supervisor, “[...] se justificava como coordena-
dor e controlador dos novos contetidos curriculares em fungdo do
novo papel da escola na manutengdo da estabilidade politica e eco-
noémica”. A supervisao, nessa conjuntura, controla e evita desvios da
atividade pedagdgica e oferece a dire¢do do sucesso escolar. Como ja
afirmamos, Saviani (2007, p.31) reforga que:

[...], com efeito, estavam preenchidos dois requisitos basi-
cos para se constituir uma atividade com o status de pro-
fissdo: A necessidade social, isto é, um mercado de traba-
lho permanente [...] e a especificagdo das caracteristicas da
profissdo ordenadas em torno de um mecanismo, também
permanente, de preparo dos novos profissionais, o que se
traduziu no curso de Pedagogia reaparelhado para formar,
entre os varios especialistas, o supervisor educacional.

Em sintese, a reorganiza¢io da forma de estruturar a fungio
do supervisor buscou significar os conceitos de eficiéncia, autono-
mia, lideranca, parceria, competitividade entre outros, que vao crian-
do uma teia de sentidos pessoais para este trabalho, ligada a repre-
sentacdo de modernidade que é justificada por maior produtividade
e qualidade, que devem ser alcan¢adas pelos alunos. Evidenciamos
que, para alcangar tais objetivos, os alunos devem ser produtivos e
eficientes tendo todas as suas faculdades fisicas e mentais em perfei-
tas condig¢des para o trabalho.

Chegamos a essa conclusio pelo fato de que os alunos com
deficiéncia intelectual, como na LDBEN anterior (n° 4024/61), nio
estudavam na mesma escola em que estudavam os alunos que seriam
profissionalizados nos niveis de primeiro e segundo graus, pois assim
dizia a lei no art. 1°: “O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo [...]
qualifica¢do para o trabalho e preparo para o exercicio consciente da
cidadania” (BRASIL, 1971).

No que diz respeito a educagdo do deficiente intelectual,
Jannuzzi (2006) considera que a década de 70 foi um marco no as-
sunto, ganhando visibilidade diante de alguns fatos, tais como a cria-
¢do do Centro Nacional de Educagdo Especial (CENESP) em 1973,
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constituindo o primeiro 6rgdo federal de politica especifica para o
ensino do deficiente. As organizagdes filantrdpicas e campanhas pela
causa da deficiéncia continuaram se consolidando no pais e a escola-
rizagdo do deficiente ganhou valor, tendo em vista o desenvolvimen-
to do pais e a produtividade do individuo. O discurso pedagogico da
época ressaltou a integracao ou normalizagio da deficiéncia, inserin-
do, lentamente, os alunos com deficiéncia no cotidiano dos conside-
rados normais (mainstreaming), mas a énfase é na modificagdo, na
“normaliza¢do” do deficiente intelectual.

No texto da Lei n° 5692/71, encontramos ideias que camu-
flam o real vivido, como ¢ o caso do artigo nono, onde lemos que:

Art. 9° Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais,
0s que se encontrem em atraso consideravel quanto a idade regu-
lar de matricula e os superdotados deverdo receber tratamento
especial, de acordo com as normas fixadas pelos competentes
Conselhos de Educagéo (Brasil, 1971, grifo nosso).

Nesse caminho, o Ministério da Educacdo e Cultura solicita
ao Conselho Federal de Educagdo “no sentido que fornega subsidios
para o equacionamento do problema relacionado com a educa¢io
dos excepcionais.” (JANUZZI, 2006, p. 54). O referido Conselho Fe-
deral de Educagéo, por meio do Parecer n° 848/72 orienta a “educa-
¢do dos excepcionais” como uma linha de escolarizagdo, ou seja, uma
linha de educagéo escolar. No entanto, paralelamente & manifesta-
¢do do Conselho, um conjunto de portarias ministeriais na area de
assisténcia define a clientela da educagdo especial, posicionando-se
segundo uma concepgédo terapéutica, ou seja, diferente daquela pre-
conizada pela portaria do Conselho.

Ao fim e ao cabo, em nenhum momento, tais legislagdes le-
vam a obrigatoriedade de que os alunos com deficiéncia intelectual
usufruiram do mesmo curriculo nas escolas basicas para as quais 0s
pedagogos supervisores eram habilitados a fiscalizar as diretrizes ¢
as normas determinadas pelo 6rgao executivo das escolas. Estes alu-
nos ainda se encontravam em espacos segregados dentro das escolas
especiais. Por outras palavras, os supervisores das escolas continua-
vam, legalmente, a ndo voltar suas fun¢des para a educacdo desse
publico.
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De tal modo analisamos que a LDBEN n° 5692/71 nao pro-
moveu a organizagdo de um sistema de ensino capaz de atender as
necessidades educacionais que dizem respeito a estes alunos. Igual-
mente, a lei anterior (4024/61), a 5692/71, ndo trazia absolutamente
nada que obrigasse aqueles que atuavam no ensino regular a dar es-
colarizacdo profissionalizante para os alunos com deficiéncia inte-
lectual, ndo se direcionava a fun¢@o do supervisor para atuar com
alunos com deficiéncia intelectual: o que se tinha era o estimulo a
competéncia pratica.

A politica de profissionaliza¢do ndo deixa outra escolha para
aquele que apresentava deficiéncia intelectual a ndo ser tentar se
“normalizar” o maximo possivel, ou seja, acompanhar com eficién-
cia nas escolas especiais na perspectiva de ser integrado na escola re-
gular. O discurso de “normaliza¢do” para as pessoas com deficiéncia
¢ o argumento para minimizar as despesas publicas com esse publico
na década de 1980, e se deu a partir de um relatorio do assessor téc-
nico encarregado da reorienta¢do do sistema educacional brasileiro
na relagdo custo-beneficio.

[...] um retardado e internado entre as idades de 10 e 60 anos, nos
Estados Unidos, para ser cuidado, custa ao Estado US$ 5.000 ao
ano, ou um total de US$250.000 durante toda a sua vida. O mes-
mo individuo recebendo educagio e tratamento adequado pode
tornar uma pessoa util e contribuir para a sociedade. Assim, o
custo extra que representam os custos extras com Educagdo Es-
pecial pode ser compensador quanto a beneficios econdmicos
maiores. Hd um estudo segundo o qual um adulto retardado e
educado poderia ganhar US$ 40 para cada ddlar extra despendi-
do com sua educagido (GALLAGHER, 1974, p. 100).

A fungdo técnica do supervisor é significada a partir da con-
cepcdo de que uma pessoa com deficiéncia intelectual terd que se
adequar ao curriculo da escola regular a partir de um esfor¢o indivi-
dual, caso contrdrio, ndo sera encaminhado ao mercado de trabalho,
isto é, ndo serd um trabalhador assalariado. O fundamento epistemo-
logico dessa concepgdo esta apoiado na Escola Nova.
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Concepgoes utilitaristas de educa¢do na funcao do coordena-
dor pedagdgico

Resgatando a histéria social das pessoas com deficiéncia in-
telectual, Otto Marques da Silva (1987), partindo dos dados histo-
ricos e antropoldgicos a respeito das condicdes de existéncia destas
pessoas, nos mostra que nos primdrdios da civilizagio humana, a
forma como a sociedade encarava as deficiéncias intelectuais, nas
suas diversas formas de manifestacoes, se dava por meio do enten-
dimento de que esses individuos ndo eram aptos para o trabalho, di-
ficultando e/ou impedindo a participagdo social destas pessoas. Elas
eram “destruidas também de formas variadas, incluindo-se desde o
abandono a propria sorte em ambientes agrestes e perigosos, até a
morte violenta, a morte por inani¢do ou o préprio banimento” (SIL-
VA b,1987,p.39 ).

Essas significacdes trazem resquicios para o campo educa-
cional, consistem em momentos de exclusio pedagdgica, e a ideia
de improdutividade nos parece ser o aspecto mais nefasto herdado
por essas pessoas, 0 que vem abarcando todos os sistemas economi-
cos, desde o escravismo, passando pelo feudalismo e chegando ao
capitalismo por um caminho naturalizado que esconde sua condi¢ao
histdrica e social.

Porém, o Estado brasileiro, sob o invdlucro da Educa¢io
Para Todos, determina no artigo 87°, paragrafo 1° da LDBEN n°
9394/96 -, que o Plano Nacional de Educacédo seja elaborado com
base na Declara¢ido Mundial de Educagdo Para Todos. Finalmente, é
permitido na forma da lei que pessoas com deficiéncia intelectual fa-
¢am parte do mesmo ambiente educacional que frequentam pessoas
sem deficiéncia.

Nesse segmento, se faz importante esclarecer que a inser-
¢40 do Brasil na nova ordem mundial foi condicionada a adequa-
¢do das institui¢oes nacionais as demandas do mercado global. Por
essa determinagdo, o Brasil, na década de 1990, mostra-se inserido
nos mercados globalizados. Faz-se importante dizer que esse tipo
de mercado, por sua vez, leva a desregulamentagao trabalhista, ao
subemprego, ao trabalho precario, a degradagéo salarial, & mobili-
dade profissional forcada, a fragmentagdo da classe trabalhadora, a
concorréncia generalizada e ao controle monopolista sobre alguns
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setores profissionais, e esse conjunto de precariedades vai definir a
vida social, como destaca Mészaros (2002).

O trabalho continua a ser ideologicamente pensado para os
principios mercadoldgicos, entendido como uma atividade no cam-
po da vocagdo, do empenho, da especialidade e da competéncia pes-
soal como livre arbitrio. A a¢do subjetiva e a competéncia para o tra-
balho profissional se elevam ainda mais.

Assim como a realidade é entendida em contextos particulares,
imediata, circunstancial, efémera e sempre relacionada a grupos
sociais especificos, o conhecimento também o sera. A objeti-
vidade, a continuidade, a universalidade e a perspectiva social
do conhecimento, sdo negadas em fungido da subjetividade, da
descontinuidade, da diferenga e da liberdade. Nessa concepgdo a
realidade social incorpora fragmentagdes de toda a ordem: poli-
tica, de classe, de religido, de género, de etnia, de experiéncia, etc.
A superficialidade, o imediatismo e o pragmatismo, legitimam a
vida cotidiana alienante necessdria para a reproducdo da socie-
dade do capital (TRINDADE, 2013, p.5).

A supervalorizagdo da subjetividade pode ser comprovada
também pelos relatérios criados para a educagdo em todo o mun-
do, tendo como referéncia de orientagdo a Conferéncia Mundial de
Educagédo para Todos, ocorrida em Jontiem, na Tailandia, como ja
citamos. E, ligada a referida conferéncia, é que se impoe a LDBEN n°
9394/96, bem como os Pardmetros Curriculares Nacionais e as Di-
retrizes Curriculares Nacionais. Desse modo a politica educacional
brasileira esta afinada com as bases da Educagdo Para Todos.

Dentro do arcabougo politico-ideoldgico que comporta a
Educagéo para Todos, fixa-se a preocupagdo com a paz e a solidarie-
dade internacional, pressupondo que a “[...] educag¢do pode contri-
buir para conquistar um mundo mais seguro, mais sadio, mais pros-
pero e ambientalmente mais puro, e que, a0 mesmo tempo, favorega
o0 progresso social, economico e cultural, a tolerancia e a cooperagao
internacional” (UNESCO, 1990, p. 2), mas nio se tem a preocupagio
em revelar e discutir o porqué de s6 no final da década de 1990 ¢é que
se permitiu a entrada de pessoas com deficiéncia intelectual em sala
de aula regular com outros alunos sem deficiéncia.

Por tal contexto é que continuamos apontando que o pro-
cesso das politicas de educa¢io para todos se deu no dmbito de uma
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profunda reforma administrativa do Estado, desencadeada sob os
auspicios do Banco Mundial, em meio a uma aguda crise econdmi-
ca, cujo auge ocorreu em 1990. Nesse contexto, a educagdo basica é
atribuida a tarefa precipua de inclusdo dos individuos no mercado de
trabalho, ao lado do status de provedor da restauracdo da cidadania
e da equidade. Com efeito, em sua formulagéo final, a Lei 9394/96 no
artigo 39° regulamentava a Educagao Profissional da seguinte forma:

Art. 39° A educagio profissional, integrada as diferentes formas
de educagdo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, conduz ao
permanente desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva.
Pardagrafo inico: O aluno matriculado ou egresso do ensino fun-
damental médio e superior, bem como o trabalhador em geral,
jovem ou adulto, contara com a possibilidade de acesso a educa-
¢éo profissional (BRASIL, 1996).

A educagio profissional, integrada as diferentes formas de
educacio, se justifica pelas necessarias aptidoes para a vida produtiva
que agora (pela globaliza¢do) precisa apresentar multiplas fungdes.
Assim sendo, o trabalhador, além de ter que saber fazer uma ativida-
de, precisa ter outras competéncias. Por esse signiﬁcado, afirmamos
que a concepgio de educagdo, em todas as LDBEN, como ja demos-
tramos, se enquadra aos moldes do neoliberalismo que concebe o
trabalho ideologicamente pensado para os principios mercadolégi-
cos, entendido como uma atividade no campo da vocagio, do empe-
nho, da especialidade e da competéncia pessoal.

Nao podemos deixar de ponderar que o projeto capitalis-
ta necessita de agentes articuladores que viabilizem o delineamen-
to para o sucesso no enquadramento de desejos e formas de viver
globais. Assim, interpretamos que o coordenador pedagoégico sera,
na LDBEN n° 9394/96, esse agente articulador. A Lei passa a tratar
aqueles que um dia foram os especialistas ou habilitados sob a ex-
pressdo “profissionais da educagdo” (artigos 61° ao 67°), porém, sem
mudar as nomenclaturas anteriores e delegando ao Pedagogo a atua-
¢80 no campo da administragdo, planejamento, inspe¢io, supervisao
escolar e orienta¢do educacional.

Art. 61°. Consideram-se profissionais da educacio escolar basica
os que, nela estando em efetivo exercicio e tendo sido formados
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em cursos reconhecidos, sdo: (Reda¢do dada pela Lei n° 12.014,
de 2009). I - A associagdo entre teorias e praticas, inclusive me-
diante a capacitagdo em servigo; II - Trabalhadores em educa-
¢ao portadores de diploma de pedagogia, com habilitagao em
administragao, planejamento, supervisio, inspe¢do e orientagdo
educacional, bem como com titulos de mestrado ou doutorado
nas mesmas dreas; (Redacdo dada pela Lei n° 12.014, de 2009)
III - trabalhadores em educacao, portadores de diploma de curso
técnico ou superior em area pedagdgica ou afim (Incluido pela
Lei n° 12.014, de 2009).

Ja o artigo 64° dessa Lei normatiza através do termo profissio-
nais da educagéo a possibilidade para graduados em outros cursos,
que ndo pedagogia, a exercerem esta fung¢do e aponta que o curso de
Pedagogia como instancia de formagao dos profissionais de educa-
¢80 para as tarefas ndo docentes:

Art. 64° A formagao de profissionais de educagdo para adminis-
tragao, planejamento, inspegdo, supervisao e orientagdo educa-
cional para a educagdo basica, sera feita em cursos de gradua-
¢d0 em Pedagogia ou em nivel de Pds-graduagio, a critério da
Institui¢ao de Ensino, garantida, nesta formagao, a base comum
nacional (BRASIL, 1996).

E importante, mais uma vez, situar que a LDBEN n° 9394/96,
diferentemente nas duas leis anteriores, ¢ implementada a partir da
ideia de que a educagio é um direito de todos os cidadaos e esta ideia
tem respaldo constitucional, pois foi exatamente o que foi apregoado
no texto da constituicdo de 1988. Esse fato direciona o discurso em
prol da universalizagido da educagdo, das competéncias, das habili-
dades, das relagdes interpessoais, dos saberes atitudinais, da gestdo
participativa, entre outros.

Além do citado, a Lei busca uma formagéo atrelada as com-
peténcias e as habilidades supostamente presentes nas praticas pe-
dagdgicas. Por essa logica refletimos que, para que o objetivo da lei
pudesse ser alcangado, fez-se necessario que o coordenador pedago-
gico passasse a desempenhar o papel de gestor da formacdo continua
do professor. A fala das habilidades e competéncias definidas nas
legislagoes educacionais induz o coordenador pedagdgico ao enten-
dimento de que a necessidade de ajuste para o mercado de trabalho é
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uma responsabilidade individual, o que serve, inclusive, para o aluno
com deficiéncia intelectual. Revela-se, nesse fato, que o desenvolvi-
mento de competéncias e habilidades particulares deve ser trabalha-
do na escola, o que, em contrapartida, nos permite concluir que ser
excluido é uma consequéncia natural da incompeténcia e inaptidao
individuais (LEHER, 2001, p. 161).

Sobre os curriculos escolares dos cursos médio-profissionali-
zantes, bem como dos cursos superiores de tecnologia, o documen-
to legal afirma que estes “[...] devem ser centrados no compromisso
institucional com o desenvolvimento das habilidades e competéncias
profissionais” (BRASIL, 2002, p. 15). Sem apresentar preocupac¢io
em relacdo a trama que envolve o complexo educativo pelas necessi-
dades do capital. O curriculo escolar atrelado nas competéncias es-
colares exige dos alunos aptidoes e quase nenhum senso critico. Ou
seja, 0 mérito é uma questdo de simples aptiddo diante do contetido
minimo. Nesse sentido é que temos presenciado no espago escolar
o foco na educagdo destinada as pessoas com deficiéncia intelectual
direcionado para a valorizacdo e adequagdo das suas aspira¢des da
vida no dia a dia (conhecimento pratico) além de valorizacdo dos
talentos “naturais” para tocar instrumentos, dangar, pintar, desenhar
entre outros.

Ora, se o desenvolvimento das habilidades e competéncias do
aluno com deficiéncia intelectual para aprender o minimo dos con-
tetdos curriculares é negado pelo entendimento de que ele nao ird
ser produtivo no mercado de trabalho, entio, essas conclusdes sdo
nefastas para as possibilidades desse publico ser um futuro trabalha-
dor nessa sociedade. Sendo assim o seu desenvolvimento sdcio-his-
torico e humano-genérico é suprimido para eles a partir de um prin-
cipio de cunho bioldgico para o qual s6 os mais aptos sobrevivem.

Analisamos que o efeito dessa significagdo reflete no fato de
que o coordenador pedagogico tende a ajuizar na sua concepgao de
educagio toda a alienagdo a qual ele é submetido nas suas relagoes
sociais, pois em sua consciéncia estd uma realidade social que diz que
alunos com deficiéncia intelectual, historicamente, sdo improdutivos
no mercado de trabalho e que, sendo assim, pedagogicamente, muito
pouco se pode fazer por ele, isto é, 0 aluno com deficiéncia intelectual
pouco ird aprender além das suas atividades de vida didria e estdo na
escola para serem socializados.
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A vista disso, o principal entrave para o estabelecimento do
trabalho educativo na perspectiva de superagao desta situagao é ge-
rado também pelo coordenador pedagdgico que concebe e significa
sua concepgao sobre o que é ensino e o que é aprendizagem por di-
ferentes matrizes tedricas na estrutura da formagao de sua funcio.
Tais matrizes se assentam na racionalidade técnica e racionalidade
pratica, situadas nas tendéncias pedagogicas e nas legislacoes edu-
cacionais, como ja demostramos. Assim, a concepgdo de ensino e
aprendizagem do coordenador tende a ser marcada por fragmenta-
coes.

Isso detona uma produgio de sentido pessoal deste profissio-
nal, orientada pela ideia de que o processo de aprendizagem deve
priorizar a flexibilizagdo e fragmentacdo dos alunos, pois estara
orientado pelo imediatismo do mercado, acentuando a separaciao
entre pensamento e agao, trabalho intelectual e manual, produtivos e
improdutivos, caracteristicas proprias da sociedade que possibilitam
a objetivacao da aprendizagem e o desenvolvimento das méximas
potencialidades dos alunos com deficiéncia intelectual que, como
apontamos, sdo relegados as margens do conhecimento pratico.

As consequéncias de se ter uma concepgio de ensino e apren-
dizagem fundamentada nessa logica sdo analisadas a partir das
concepgoes de Marinho (2009, p.106), afirmando que:

[...] gera danosa consequéncia para a formagdo do individuo: a
negacdo da teoria e, por extensdo, a negagao de um ensino que
proponha saltos no desenvolvimento psiquico da crianga. A
énfase no ensino pratico produz a formagio de um individuo
conforme as necessidades cotidianas necessarias a sobrevivéncia
do individuo na sociedade do Capital; [...], essa formagdo que
se distancia do conhecimento teérico unilateraliza o desenvolvi-
mento de suas capacidades intelectuais, tornando sua formagao
parcial, ou seja, ndo desenvolve nele as potencialidades maximas
humanas.

A énfase no ensino pratico, como afirma a autora, reside no
fato de que se fortalecem as praticas que mantém a divisdo social do
trabalho, que dentre muitos aspectos, concretiza a separagdo pessoal
e institucional entre a investigacio e a pratica.

Nao existem condi¢des materiais na legislagdo e na escola para
que a atividade do coordenador pedagogico seja o de dirigir inten-
cionalmente a formagdo continua dos professores, para que estes
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pudessem promover nos alunos o desenvolvimento das fungdes psi-
quicas (construidas e desenvolvidas por meio da atividade educativa)
tipicamente humanas.

O que queremos afirmar é que as significagdes sociais do
mundo capitalista cujo contexto educacional estd impregnado néo
tém permitido que o coordenador entenda sua atividade enquanto
uma atividade que corresponda ao trabalho educativo, que “é o ato
de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular,
a humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo con-
junto dos homens” (SAVIANTI, 2000).

Consideragoes finais

Procuramos entender a forma de mediacdo que é desenvol-
vida pelo coordenador pedagdgico no ato de planejar do professor
em relagdo a aprendizagem e ao desenvolvimento dos alunos que
possuem deficiéncia intelectual por via dos contetidos curriculares,
buscando compreender as implicacdes da auséncia desta mediagdo
para estes em uma sociedade cuja preocupagio estd voltada, sobre-
tudo, para a formagio de um individuo que seja util, como forca de
trabalho e como consumidor.

Estudamos e demonstramos como as significagdes e sentidos
da func¢do de coordenador pedagégico da escola sdo constituidas a
partir de concepgdes ideoldgicas estabelecidas pelas Leis educacio-
nais que direcionavam os ajustes do campo educativo as exigéncias
do capital e das demandas mercadoldgicas. Tal legalidade é marcada
por mudancas e por continuidades e descontinuidades que provo-
cam transformacdes, porém, o controle e fiscalizagio nunca deixa-
ram de fazer parte dos motivos desta fungdo, seja como inspetor,
supervisor ou coordenador pedagdgico.

A construgdo desta fun¢io tem se mostrado ser um processo
multiplamente determinado, dindmico e velado. A constata¢do des-
ta verdade s6 foi possivel de ser apreendida por iniimeras aproxi-
magdes e desvelamentos da legislacdo educacional que sustentam a
fungdo e a formagdo inicial e continua do coordenador pedagdgico.

E no que tange as pessoas com deficiéncia intelectual, as
relagbes sociais do coordenador pedagégico é permeada pela produ-
¢0 histdrica e social em torno da improdutividade das pessoas com
deficiéncia intelectual e impulsionada pela linguagem excludente e
preconceituosa que verificamos nos textos das LDBEN, uma vez que
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estas prescreviam, camufladamente, a desqualificacdo de uma situa-
¢80 humana. A linguagem em torno das pessoas com deficiéncia in-
telectual sempre assumiu o papel de mantenedora do status daquilo
que é considerado eficiente ou deficiente.

As formas de produgdo, influenciadas por diversos fatores
materiais e espirituais, determinam os modos de significar a fungao
que exerce o coordenador pedagoégico no ambito escolar. Focamos
no que se refere ao processo de aprendizagem e desenvolvimento
do aluno com deficiéncia intelectual e apontamos que a forma de
produgdo altera a personalidade deste trabalhador conforme as ne-
cessidades impostas por cada momento histérico além de materia-
lizar condi¢des distintas a formacdo de sua individualidade e de sua
consciéncia.

Evidenciamos, com isso, que as diferentes formas de signifi-
car a fungdo do coordenador pedagogico ndo derivam de aspectos
bioldgicos ou genéticos de sua consciéncia e personalidade, mas sim
do sistema econdmico que se da de forma alienante por meio da ex-
ploragio e deterioragdo da vida humana. E o sistema educacional se
aproxima, em sua filosofia, de préticas utilitaristas do conhecimento
e dessas significagdes. Deste modo, essa materialidade é apropriada
culturalmente pelo coordenador pedagégico, de forma a se estabele-
cer como contetdo da sua consciéncia.

Essa construgdo historica ndo proporciona para o coordena-
dor pedagdgico, assim como para a grande maioria da comunidade
escolar (professores, técnicos educacionais, alunos etc.) compreen-
der a esséncia da dinamica politica e pedagdgica de todo o proces-
so educacional no sistema capitalista. Ha ainda o fato de que esta
construgdo tem possibilitado que o coordenador apenas se oriente
no mundo da escolarizagdo e familiarize-se com os processos de de-
senvolvimento e aprendizagem dos alunos sem deficiéncia intelec-
tual. Como consequéncia dessa materialidade histdrica, a tendéncia
¢ que o coordenador tenha uma percepgido alienada de ser humano,
cuja expressao estd em argumentos que excluam os deficientes inte-
lectuais da educagdo. Seu trabalho tem sido, portanto, fragmentado,
permitindo que a sua relagido com estes alunos seja construida sob
uma perspectiva de alienagao.

Dai as razdes pelas quais o coordenador pedagdgico apresenta
dificuldades em fazer uso do espago na escola reservado a forma-

-304 -



¢do continua dos professores para orienta-los a desenvolver, através
do acesso aos conteudos curriculares, o processo de aprendizagem e
desenvolvimento dos alunos com deficiéncia intelectual. As implica-
¢oes decorrentes dessa dificuldade em mediar o trabalho do profes-
sor em relacio a estes alunos é o seu abandono pedagdgico, uma vez
que ¢é tido como improdutivo para a sociedade capitalista ndo sendo
para ele possivel uma profissionalizacdo e como consequéncia nao
podera ser absorvido no mercado de trabalho passando a vida tendo
que depender da solidariedade de outros.

Com base nos estudos realizados, podemos entio concluir que
dentre os focos de trabalho onde se exerce a fun¢do do coordenador
ndo estd o aluno com deficiéncia intelectual. Fato este que ¢é propi-
ciado pelos objetivos econdmicos acerca destas legislacdes que se fi-
zeram igualmente presentes na ideologia das tendéncias pedagdgicas
humanistas que é a de promogéo e desenvolvimento dos “melhores”
alunos (LDBEN 4024/61, 5692/71,9394/96). Essas significa¢des so-
ciais do mundo capitalista, as quais estao impregnadas no contexto
educacional do aluno com deficiéncia intelectual ndo permitem o
trabalho educativo e possivelmente denotam uma produgao de sen-
tido pessoal deste profissional, orientada pela ideia de que o processo
de aprendizagem deve priorizar a flexibiliza¢io e fragmentagdo dos
alunos, pois estara orientado pelo imediatismo do mercado. Esse tem
sido o caminho e o esteio pelo qual, provavelmente, esse profissional
tem negado, como parte de sua fungédo, o desenvolvimento humano
para aqueles que apresentam deficiéncia intelectual.

Defendemos a luta pela escola que possibilite a inclusdo pe-
dagogica do aluno com deficiéncia intelectual. Esta luta passa pelo
reconhecimento de que a educac¢io escolar pode e deve contribuir
significativamente para o desenvolvimento de consciéncias criticas.
De tal modo, a linguagem, os significados para o qué seja o trabalho
do coordenador pedagdgico na legislaciao educacional que determi-
nam os caminhos da sua fungdo presentes na sua formagdo devem
estar pautados na concepgio do trabalho educativo como premissa
de humanizacio e superacdo das relagdes sociais alienantes.
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Medigao e calculo de insumos a serem
aplicados em areas rurais: uma proposta
para pequenos agricultores

Adriel Gomes Costa
Elton Santos Santiago
Marcos André Fernandes Sposito

Introducio

Ha uma grande necessidade de mensurar areas para inumeros
fins, tais como, lavoura, pecudria, construgio civil, ou simplesmente,
para conhecimento da dimensdo de propriedades particulares. No
entanto, os servigos de levantamento topografico ou mensuragio de
areas realizados por profissionais especializados geralmente apresen-
tam alto custo de contratagao.

Através do convivio profissional e de pesquisas de campo, foi
constatado pelos autores que pequenos agricultores do Estado de
Roraima, mais precisamente nos interiores que circundam a capital
Boa Vista, demonstram grandes necessidades em medir suas terras
e dificuldades na realizacdo dessa medigdo para fins agricolas. Assim
como eles, muitos agricultores tém optado por realizar suas proprias
medi¢des, principalmente em casos onde é desnecessaria uma gran-
de precisdo nos levantamentos, como ocorre por exemplo, quando se
deseja apenas plantar e a quantidade de sementes aplicadas é propor-
cional ao tamanho da area a ser cultivada.

Em muitos casos, as pessoas iniciam suas medi¢des sem te-
rem dominio suficiente do manuseio de ferramentas de medicéo, tais
como, aplicativos ou GPS de navegac¢do ou ainda, sem possuirem co-
nhecimentos minimos de calculos matematicos necessarios para me-
dir areas irregulares ou, ainda, utilizando ferramentas triviais para
trabalhos mais complexos, como por exemplo, a partir de uma fita
meétrica para medir uma drea que tenha um formato de uma poligo-
nal externa nao regular, ou seja, uma drea com varios lados.

Outro problema relativo a falta de medigao em areas agricolas
¢ o0 manuseio super ou subdimensionado de insumos ou defensivos
agricolas, pois sem o conhecimento da dimensao da drea a ser pulve-
rizada, a aplicacdo destes produtos se torna imprecisa.
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De acordo com o estudo de Mota e Silveira (2016), hd pouca
assisténcia técnica para os produtores em relagio a aplicagdo correta
de agrotoxicos. O uso de insumos artificiais ou defensivos agricolas
para combater as pragas das plantagdes e aumentar o rendimento por
hectare é uma pratica comum entre os agricultores na atualidade. Se-
gundo Organizagdo das Nagoes Unidas para Alimentagdo e Agricul-
tura (FAQ, 2020), o Brasil estd entre os paises que mais exageram na
aplicacdo de pesticidas nas lavouras, principalmente na horticultura,
onde se concentram boa parte da produgdo do pequeno agricultor.

Além disso, os levantamentos topograficos necessarios sio
geralmente realizados por equipamentos de alto custo e que exigem
um alto conhecimento técnico para opera-los, tais como, o Receptor
GPS Geodésico, a Estagdo Total, os Teodolitos entre outros.

Por outro lado, com a evolu¢do dos sensores dos smartpho-
nes, as aplicagdes para dispositivos moveis vém evoluindo e trazendo
cada vez mais precisdo e acuracia. Os sensores GPS, por exemplo,
vém se igualando a receptores de sistemas globais de navegagiao por
satélite, tornando-se cada vez mais eficientes e precisos em tarefas re-
lacionadas com a mensuracdo de areas e levantamento topograficos.

Neste contexto, este trabalho investiga a problematica de
como facilitar a medi¢ao de dreas agricolas e calcular, com seguranga
e praticidade, a quantidade de insumos diversos, incluindo os agro-
toxicos ou defensivos agricolas, a serem aplicados nessas areas. Para
tanto, é relatado o processo de desenvolvimento e utilizagdo de um
sistema para dispositivos moéveis com funcionalidades aplicaveis no
geoposicionamento e topografia de dreas rurais.

Fundamentagio Tedrica

Faz se necessario conhecer alguns fundamentos que embasam
a problematica relatada abordada por este trabalho, em especial: os
conceitos de topografia e geodésia, o sistema geodésico de referéncia,
os sistemas de navegagédo por satélites, e por fim, a utilizagdo de de-
fensivos agricolas no Brasil.

Topografia e geodésia

A necessidade do homem de conhecer e limitar espagos, cons-
truir mapas, definir rotas deu origem a ciéncia conhecida como To-
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pografia. As ciéncias topogréficas datam de mais de 1.400 anos a.C.
No Brasil, estima-se que, por volta dos anos 50, com a criagdo de pla-
nos governamentais para estruturagao da agricultura, essas ciéncias
passaram a ser uma importante ferramenta no meio agricola (Veiga
etal., 2012).

A topografia ¢ a ciéncia que tem por objetivo descrever uma
parte da superficie terrestre considerada plana, num raio de 30 quild-
metros, para se desconsiderar a curvatura terrestre. A palavra topo-
grafia deriva das palavras gregas: topos, que significa lugar e graphen
que significa descrever. Ou seja, a descri¢do exata e minuciosa de um
lugar.

A topografia tem a finalidade de determinar o contorno, di-
mensdo e posi¢ao relativa de uma porgédo limitada da superficie ter-
restre, do fundo dos mares ou do interior de minas, desconsiderando
a curvatura resultante da esfericidade da Terra (Domingues, 1979).

Os levantamentos topograficos sao definidos como:

Conjunto de métodos e processos que, através de medigdes
de 4ngulos horizontais e verticais, de distancias horizontais, verti-
cais e inclinadas, com instrumental adequado a exatidio pretendida,
primordialmente, implanta e materializa pontos de apoio no terre-
no, determinando suas coordenadas topograficas. A estes pontos se
relacionam os pontos de detalhe visando a sua exata representacdo
planimétrica numa escala pré-determinada e a sua representagéo al-
timétrica por intermédio de curvas de nivel, com equidistdncia tam-
bém predeterminada e/ou pontos cotados (ABNT, 1994).

A geodésia, vem do grego geodaisia, que significa divisao de
terras, parte para o geral, determina a forma geométrica, o tamanho
da Terra e o campo gravitacional. A partir dela é construido e apre-
sentado um formulario para referenciar os pontos levantados local-
mente, em um referencial global (Tuler, 2016).

A geodésia é definida:

Por meio de modelos e formulages. Essas referéncias geo-
meétricas servem para apoiar as diversas aplicagdes da area de geo-
ciéncias, bem como, fornecer as técnicas de levantamento para in-
corporar pontos a essa rede de referéncia. Os pontos coordenados
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sdo insumos de quaisquer atividades das tecnologias de geoproces-
samento para as mais variadas aplicacdes. O dado fundamental de
entrada nesses sistemas é a posi¢ao do ponto, ou seja, as coordenadas
geodésicas do local (Veiga et al., 2012).

Existe uma grande semelhanca entre topografia e geodésia,
porém, a topografia pode ser vista como parte da geodésia, pois ela
descreve uma parte limitada do espago, geralmente num raio de 30
kilometros. J4 a geodésia estuda a superficie terrestre como um todo,
mapeando grandes areas e levando em considerac¢io a curvatura ter-
restre devido a sua forma esférica ou geoidal.

Sistema Geodésico de Referéncia (SGR)

A adogdo de uma superficie matematica rigida para repre-
sentar a Terra ndo é suficiente para definir o posicionamento de um
ponto sobre a superficie terrestre. Para isso, faz-se necessaria a defi-
ni¢do de um sistema de coordenadas associado aos pontos da super-
ficie terrestre, chamado Sistema Geodésico de Referéncia (Correia e
Martins, 2008).

Um SGR, do ponto de vista pratico, permite que se faca a lo-
calizacdo espacial de qualquer feicdo sobre a superficie terrestre. Ele
¢ definido a partir da adogdo de um elipsdide de referéncia, posicio-
nado e orientado em relagéo a superficie terrestre (Dalazoana, 2001).
Coordenadas, como latitude, longitude e altitude necessitam de um
sistema geodésico de referéncia para sua determinagao.

As injungdes de posi¢io e orientagdo espacial para o elipsoide
de revolugdo em relacdo a superficie sdo feitas através da preservacio
do paralelismo entre os eixos de rotagdo da Terra real e do elipsdide,
e de um ponto origem chamado Datum, ao qual devem estar refe-
renciadas todas as posi¢oes (Correia e Martins, 2008). Segundo Rosa
(2013), Datum é um conjunto de pontos e seus respectivos valores
de coordenadas, que definem as condi¢des iniciais para o estabeleci-
mento de um sistema geodésico. Com base nessas condicdes iniciais,
um sistema geodésico é estabelecido através de levantamentos geo-
désicos realizados a partir de estagdes ou marcos fisicos.

A definicio, implantagdo e manutengdo do Sistema Geodésico
Brasileiro (SGB) é de responsabilidade do IBGE, assim como o esta-
belecimento das especificagdes e normas gerais para levantamentos
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geodésicos, segundo o disposto no Cap. VIII do Decreto-Lei n. 243,
de 28 de fevereiro de 1967.

Com o advento dos sistemas de navegacdo por satélite, tor-
nou-se obrigatdria a adogao de um novo sistema de referéncia, geo-
céntrico, compativel com a precisdo dos métodos de posicionamento
correspondentes e também com os sistemas adotados no restante do
globo terrestre.

Com esta finalidade, o IBGE estabeleceu como novo sistema
de referéncia geodésico para o SGB, o Sistema de Referéncia Geocén-
trico para as Américas (SIRGAS), em sua realizagdo do ano de 2000
- SIRGAS2000 (IBGE, 2005). Ele funciona a partir do levantamento
de dados realizado por uma rede de estagdes de navegacao global por
satélite, de alta precisdo distribuidos pelo continente.

Esse sistema passou a ser o sistema geodésico de referéncia
oficialmente adotado no Brasil. O emprego de outros sistemas que
ndo possuam respaldo em lei, pode provocar inconsisténcias e im-
precisdes na combinac¢do de diferentes bases de dados georreferen-
ciadas.

Sistemas de Navegagio por Satélite

Os sistemas de navegacdo por satélite sdo sistemas que esta-
belecem o posicionamento geo-espacial auténomo através do uso de
satélites artificiais.

Estes sistemas permitem que receptores sobre a superficie ter-
restre possam determinar a sua localizagdo em compara¢io com os
sinais dos satélites, adquirindo sua posi¢do em um sistema de refe-
réncia espacial conveniente. A precisdo da localizagdo sera dada con-
forme o tipo de técnica de posicionamento utilizada (Monico, 2008).
Quando um sistema de navegacio por satélite possui a capacidade de
oferecer posicionamento em qualquer ponto da superficie terrestre,
adota-se a nomenclatura de Sistema Global de Navegacio por Satéli-
te ou Global Navigation Satellite System - GNSS.

O GNSS ¢é composto por vérios sistemas de navegagido por
satélites artificiais globais, regionais e de aumento, que fornecem
posicionamento geodésico tridimensional sob quaisquer condigdes
climaticas em nivel local, regional e global. Ele engloba os sistemas
GPS - Global Positioning System, GLONASS, Galileo, BeiDou, den-
tre outros (Monico, 2008).
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O NAVSTAR-GPS e o GLONASS sio os Unicos sistemas de
navegacdo global por satélite completamente operacionais no mun-
do, sendo os mais utilizados em dispositivos mdveis compativeis.

O NAVSTAR-GPS é um sistema de navegacdo por satélite
baseado em tempo e distincia, desenvolvido pelo Departamento de
Defesa dos Estados Unidos da América. Ele pode fornecer a um apa-
relho receptor mével a posi¢do, assim como o horario, sob quaisquer
condi¢des atmosféricas, a qualquer momento e em qualquer lugar na
Terra. Com um aparelho com receptor GPS, é possivel encontrar o
caminho para um determinado local e saber a velocidade e dire¢ao
do seu deslocamento. Atualmente, o sistema GPS é muito utilizado
em automoveis e em smartphones.

Ja o sistema GLONASS ¢é um sistema russo de navegagao glo-
bal via Satélite, equivalente ao NAVSTAR-GPS, desenvolvido pela
extinta Unido Soviética. Seus trabalhos foram iniciados em 1976 e os
primeiros satélites lancados em 1982. Apesar disso, ele s6 entrou em
operagdo em 1993. Em 2010 passou a cobrir todo o territorio russo e
em 2011, seus 24 satélites habilitaram a cobertura global.

A partir de 2017 a Google langou uma API para extrair medi-
¢Oes brutas de GNSS a partir de dispositivos Android (Fortunato et
al., 2019). Atualmente o numero de smartphones compativeis com
a API Maps do Google esta aumentando rapidamente ao ponto de
existirem hardware com especificacbes que permitem melhorar o
rastreamento de sinal e a precisdo de posicionamento.

Os novos recursos permitem estender o uso de algoritmos
em sistemas de informagdes geodésicas, inspirando pesquisas para
aplicagdes inovadoras, juntamente com os beneficios na precisdo da
localizagdo. As medig¢des brutas do Android GNSS representam uma
vantagem significativa em aplicagdes de geociéncias através de uma
maior densificagdo de informagdes GNSS.

Utilizagao de Defensivos Agricolas no Brasil

Com o crescimento populacional e a economia globalizada,
tornou-se necessaria a utilizacdo de formas mais eficientes de produ-
¢do agricola, além de investimentos em pesquisas de insumos artifi-
ciais para combater as pragas das plantagdes e aumentar o rendimen-
to por area plantada.
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No Brasil, conforme a Organizagdo Panamericana de Saude
(OPAS/OMS), os agrotoxicos foram ganhando, gradativamente,
destaque na esfera produtiva, sendo utilizados primeiramente em
programas de satde publica, no combate a vetores a controle
de parasitas, passando a ser aplicados mais intensivamente na
agricultura a partir da década de 1960.

O Brasil é um dos maiores produtores agropecuarios do
mundo e o segundo pais que mais exporta esses produtos, desem-
penhando um importante papel na economia local. Para manter tal
produgdo, este setor utiliza intensivamente sementes transgénicas e
insumos quimicos, como fertilizantes e agrotoxicos. A extensa drea
de plantio no Brasil proporcionou que o pais fosse o maior consumi-
dor de agrotdxicos no mundo (Pignati, 2017).

Nao se questiona os avangos na produtividade de alimentos
alcancados com a difusdo dos defensivos agricolas. Apesar disso,
uma grande quantidade de pessoas, geralmente trabalhadoras do
campo, dio entrada em hospitais com diversos sintomas causados,
ou pela contaminagio direta pelos defensivos agricolas ou, ainda,
pela ingestdo de pequenas doses didrias de agrotdxicos presentes nos
alimentos.

Fonseca et al. (2019) alerta ainda que as intoxicagdes sdo me-
nos comuns nos meios rurais mais adiantados do que em dreas mais
atrasadas, pois muitos agricultores sdo analfabetos ou, mesmo que
ndo o sejam, muitas vezes nao tém conhecimento dos perigos a que
se expoem.

Os agrotoxicos sdo classificados, segundo seu poder toxico.
Esta classificagdo é fundamental para o conhecimento da toxicidade
de um produto, do ponto de vista de seus efeitos agudos. O Brasil
estd entre os paises que mais exageram na aplicacdo de pesticidas nas
lavouras, principalmente na horticultura (Soares et al., 2012).

Neste sentido, a leitura da bula dos produtos a serem aplicados
na lavoura torna-se obrigatdria para sua correta dilui¢do e aplica¢ao.
A bula do produto deve sempre indicar quantidade a ser diluida.
Conforme consta no manual técnico da Empresa Brasileira de Pes-
quisa Agropecuaria - Embrapa - elaborado por Chaim et al. (2019), o
procedimento para célculo de diluigdo ¢é relativo a dimensédo da area
a ser aplicada. Este trabalho busca ajudar o pequeno agricultor, tan-
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to com o calculo de dilui¢do de defensivos agricolas, como também
com a medig¢ao da drea a ser utilizada na aplicagéo.

Métodos

As atividades metodoldgicas seguiram o fluxo partindo da ex-
periéncia de vivéncia dos integrantes da equipe, que foi crucial para a
delimita¢do do tema, pois tornou-se um interesse comum em desen-
volver uma solugdo para a problematica conhecida.

A Figura 01 apresenta um fluxograma com o esquema das ati-
vidades metodoldgicas desenvolvidas.

Figura 01: Fluxo metodologico do trabalho. Fonte: Os autores.
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Na etapa de delimitagdo do tema da pesquisa optou-se pelo
foco em uma solugéo para dispositivos moveis, uma vez que, segun-
do uma pesquisa realizada pela FGV (2019) existem cerca de 230 mi-
lhoes de celulares ativos no Brasil, sendo que 70% dos celulares sdo
smartphones. Optou-se por utilizar a tecnologia de geolocalizagdo
através dos sensores GPS destes dispositivos, que possibilita a obten-
¢d0 dos dados necessarios para a medigdo em areas rurais. Os autores
entendem que futuramente a versdo desenvolvida do aplicativo po-
dera ser estendida para WEB e Desktop.

Em seguida, foi realizada uma pesquisa bibliografica que,
segundo Gil (2007), é a pesquisa desenvolvida em material ja ela-
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borado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos. A
pesquisa bibliografica realizada pelos autores contribuiu para cons-
trugdo do conhecimento, fortalecendo as possibilidades de solugdes,
e ampliando as opgdes das tecnologias escolhidas a partir de traba-
lhos elaborados anteriormente.

A partir dessas leituras foram identificados dois aplicativos
relacionados a esta proposta, que foram relevantes para o desenvol-
vimento do GeoAgriApp. Sdo eles: Fields Area Measure e Geo Area.

O aplicativo Fields Area Measure foi desenvolvido pela em-
presa FARMIS e permite ao produtor medir o perimetro e o calculo
de areas por meio de imagens de satélites. Para isso, deve-se usar o
GPS para localizar a propriedade e fazer a marcagdo dos pontos. Ja o
aplicativo Geo Area, foi desenvolvido pela empresa CEGMa$S Team
e também oferece ferramentas de medigdo de area utilizando o GPS
do smartphone. Ambos podem ser obtidos e acessados no Google
Play Store.

Em seguida foi realizada uma anélise comparativa com os re-
feridos aplicativos a partir da utilizagdo dos mesmos pelos proprios
autores. Apds terem sido instalados e todos os recursos dos aplicati-
vos terem sido explorados pelos autores, foi observado que:

- O aplicativo Fields Area Measure é um sistema mais comple-
to, com idioma em portugués, executando bem as tarefas de medicao
de drea e perimetro, edi¢do da forma e dados da drea medida. No
entanto, ndo oferece um manual de instru¢do para os usudrios em
tempo de operagio.

- O aplicativo Geo Area executa apenas a atividade de me-
di¢do de area e perimetro, porém, traz trechos da sua operagdo em
Inglés, dificultando as tarefas simples para os agricultores. Estando
disponivel apenas para a plataforma Android, este aplicativo deixa
de atender o quesito portabilidade.

Esta andlise ajudou a defini¢do de requisitos funcionais para o
aplicativo GeoAgriApp, que passou a atender pontos ndo atendidos
pelos mesmos: preocupagio com a aprendizagem e facilidade de uso
do sistema por pequenos agricultores, fornecendo um menu de aju-
da passo-a-passo, e, fornecendo a funcionalidade de calculadora de
insumos e /ou defensivos agricolas por area de aplicagdo.

Na sequéncia foram elaboradas pesquisas de campo, que pos-
sibilitaram o levantamento dos demais requisitos do GeoAgriApp.
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Com base em uma metodologia de pesquisa exploratoria, foi
elaborado um questionario utilizado em conjunto com a realizagdo
de entrevistas com seis agricultores que possuiam propriedades ru-
rais no entorno da cidade de Boa Vista, RR, onde cultivavam varia-
dos tipos de vegetais, legumes, hortalicas e tubérculos. A partir do
dialogo direto com os agricultores foi possivel verificar as limitagdes
e necessidades acerca da problematica investigada e o levantamento
dos requisitos do software que seria desenvolvido.

Com base nos requisitos levantados na pesquisa de campo,
foi construido um prototipo do sistema GeoAgriAPP e em seguida o
mesmo foi avaliado a partir da utilizagdo pelos proprios agricultores.

Aplicativo GeoAgriApp

Esta se¢do apresenta detalhes da concepgdo, caracteristicas e
avaliacdo do aplicativo GeoAgriApp desenvolvido pelos autores para
a medicao e calculo de insumos a serem aplicados em dreas rurais.

Requisitos funcionais e nio funcionais

Com o resultado das entrevistas os seguintes requisitos fun-
cionais puderam ser observados: medi¢do de area, edi¢do de pontos
para excluir e mover, auxilio no célculo de insumos, salvamento de
areas medidas e funcionamento da aplicagio em modo off-line. Os
seguintes requisitos ndo funcionais também foram identificados: fa-
cilidade de uso, capacidade de executar nos principais sistemas ope-
racionais moveis, simplicidade, rapidez e facilidade na visualizagao
dos resultados.

Modelagem do Sistema

Em seguida, iniciou-se, como parte fundamental da etapa de
desenvolvimento e através dos requisitos observados, a modelagem
do sistema, visando atender as necessidades dos agricultores. Os au-
tores elaboraram os seguintes diagramas de modelagem: diagrama
de casos de uso, diagrama de classes, diagrama de entidade-relacio-
namento.

O diagrama de caso de uso do aplicativo GeoAgriApp é apre-
sentado pela Figura 02. Os demais diagramas podem ser consultados
no trabalho de Costa e Santiago (2019).
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Figura 02: Diagrama de casos de uso do aplicativo GeoAgriApp.
Fonte: os autores.
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Segundo Jacobson e Rumbaugh (2005), pode-se dizer que um
caso de uso é um documento narrativo que descreve a sequéncia de
eventos de um ator que usa um sistema para completar um processo.

O diagrama de caso de uso apresentado pela Figura 02 evi-
dencia que o usudrio do GeoAgriApp pode e/ou deve habilitar a per-
missdo para uso do recurso de localizagdo por aplicacdo em tempo
real, para em seguida acessar as demais funcionalidades do aplicati-
vo. Apds concedida a permissio é possivel, medir pontos, salvar drea
medida, visualizar areas medidas, dividir areas e calcular insumos.

A funcionalidade de visualizar o passo a passo ¢ liberada para
consulta, mesmo que a permissio de localiza¢do nio esteja ativa. O
sistema deve sempre verificar se a permissdo de localizagdo estd ha-
bilitada pelo usuario.

Ferramentas e Tecnologias de Desenvolvimento

Para a implementacdo do aplicativo proposto neste trabalho
foram utilizadas algumas ferramentas e tecnologias especificas para
desenvolvimento de software, dentre elas: a linguagem de programa-
¢do Dart, o conjunto de ferramentas Flutter e a API do Google Maps.

Segundo a documentagédo interna do Google Dart, a lingua-
gem Dart é uma linguagem de programacéo orientada a objetos
puros, baseada em classe, com heranga tnica. Dentre as vantagens
de utilizar essa linguagem podemos citar além da portabilidade, a
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sintaxe familiar, baseada na sintaxe da linguagem C, de facil apren-
dizagem e concisa.

Com a variedade de sistemas operacionais existentes nos dias
atuais, como por exemplo Android, IOS, entre outras, é de grande
importancia usar ferramentas de programagao que sejam multiplata-
formas, trazendo a possibilidade de um tnico codigo poder ser exe-
cutado em mais de uma plataforma. O suporte multiplataforma estd
ligado diretamente com o conceito de portabilidade, que nesse con-
texto refere-se a capacidade de um executavel se adaptar em arqui-
teturas distintas, tanto de sistema operacional, quanto de hardware.

Ja o Flutter é um framework para desenvolvimento hibrido de
aplicativos Android e iOS que utiliza a linguagem Dart como base
de criacdo dos aplicativos. Ele permite criar aplicativos compilados
nativamente para dispositivos méveis, web e desktop a partir de uma
unica base de codigo. Essa ferramenta ¢ oferecida pelo Google gra-
tuitamente e com cddigo aberto, tornando-se acessivel e bastante uti-
lizada por desenvolvedores na atualidade.

De acordo com Sambo (2018), o Flutter é composto por Wid-
gets que sdo componentes de uma aplica¢do que permitem ao usua-
rio interagir com as vérias funcionalidades do aplicativo. No Flutter
todas as coisas sao Widgets, desde uma cor de fundo até uma caixa
de texto. Com um vasto catilogo de Widgets escritos em Dart, essa
ferramenta oferece vérias op¢oes de animagdes suaves, interagoes e
um bom desempenho, tornando a aplicagio sofisticada e dindmica,
colaborando assim com o conceito de usabilidade.

Finalmente, para o desenvolvimento do aplicativo GeoA-
griApp, os autores utilizaram a API do Google Maps. Uma API é
um conjunto de rotinas e padrdes de programagdo para acesso a um
aplicativo de software ou plataforma baseado na Web. A sigla API re-
fere-se ao termo em inglés Application Programming Interface, que
significa em tradugdo para o portugués: Interface de Programagao de
Aplicativos.

A API do Google Maps apresenta quatro tipos basicos de
mapas, roteiro, satélite, hibrido e terreno, que pode ser modificado
usando camadas e estilos, controles e eventos, além de varios servicos
e bibliotecas. Para este trabalho, em especial, utilizou-se a API para
a criagdo de poligonais regulares através das coordenadas do touchs-
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creen do smartphones para adicionar vértices, longitudes e latitudes,
em um determinado mapa.

Funcionalidades do Aplicativo

As medigoes de dreas ou levantamentos planimétricos sdo ob-
tidos através de poligonais criadas pela interse¢do de retas nos vér-
tices rastreados pelo GPS do smartphone. Apos habilitar o sensor
GPS do smartphone e permitir a utilizacdo da localizagao pode-se
dar inicio a medi¢do de uma drea. Nesse momento estara disponivel
a tela inicial do sistema com o mapa local carregado pela API

A Figura 03 apresenta a tela de didlogo que solicita a permis-
sdo em tempo real para acesso da localizacdo do dispositivo movel
do usuario.

Figura 03: Tela de solicitagdo de permissdo de acesso da localizacdo
do usudrio. Fonte: os autores.
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O rastreamento das coordenadas pelo GPS é em tempo real,
logo, o usudrio deverd se posicionar no primeiro vértice da area a ser
medida para em seguida clicar no botdo “Adicionar ponto”. Apos ser
rastreado o primeiro ponto o aplicativo ira aguardar o deslocamen-
to do usudrio ao préximo vértice. Ao chegar no segundo vértice o
usudrio repete a operagido “Adicionar ponto”. Em seguida, o usudrio
deverd deslocar-se novamente para o terceiro ponto e repetir a ope-
racao.

Apos trés pontos medidos ja é possivel calcular a darea do po-
ligono, e salvar a drea medida. Caso a area possua mais vértices o
usudrio pode dar continuidade ao levantamento dirigindo-se para o
quarto vértice e repetindo a operagdo “Adicionar ponto”. A quanti-
dade de vértices que podem ser medidos ¢é ilimitada e o usuario po-
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derd repetir essa operagdo quantas vezes for necessario até dar uma
volta completa na area que esteja medindo.

Ao chegar ao tltimo ponto, o aplicativo ira apresentar a plan-
ta baixa da area com suas dimensdes e permitira que o usudrio utilize
a opgao “Salvar drea”. A Figura 04 apresenta a tela de medi¢do de
areas do aplicativo.

Figura 04: Tela de medigdo de areas do aplicativo GeoAgriApp

[l S P R

Geogr o o

[ @ '@‘
Cale j} Ajuda Nove

Fonte: os autores.

Existe também a op¢do de realizar a medi¢do a partir do menu
Ajuda. O menu apresenta quatro passos ou etapas para marcar cada
um dos pontos necessarios a medi¢do. Os usudrios podem se movi-
mentar de acordo com as orienta¢des contidas na tela do smartphone
e ao chegar em cada ponto desejado, clicar no botdo “préximo”. Ao
fim do 4°. passo ou etapa, eles poderdo continuar marcando novos
pontos utilizando o botdao “novo”. A Figura 05 apresenta a funciona-
lidade de medigdo de dreas a partir do menu Ajuda.
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Figura 05: Tela de medigdo de dreas com auxilio do menu Ajuda do
aplicativo. Fonte: os autores.
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As areas medidas sdo salvas em um banco de dados SQLite.
Os dados salvos neste banco servirdo de base para outras funcionali-
dades do aplicativo, como por exemplo a calculadora de insumos. O
SQLite gera um banco de dados que pode ser entregue junto com a
aplicagdo, sendo excelente para aplicagcdes pequenas.

A estrutura do banco de dados utilizado é consideravelmen-
te simples, sendo utilizada para salvar os poligonos e dados de cada
drea. E possivel editar os dados de cada area ou exclui-la da lista de
areas armazenadas no aplicativo. O acesso a lista de areas salvas pode
ser realizado por meio de um menu flutuante. Desta forma, clicando
em “areas salvas” serd aberto a lista contendo todas as dreas medidas.

Outra funcionalidade do aplicativo ¢ a calculadora de insu-
mos. Conforme relatado na se¢ao de fundamentagio tedrica, o pro-
cesso de pulverizagdo de defensivos agricolas em plantagdes é sempre
realizado considerando a dimensio da 4rea de aplicagdo. Desta for-
ma, é importante que o agricultor conheca as medidas reais do ter-
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reno e calcule corretamente a quantidade ideal de insumos agricolas
a serem aplicados, para que nio haja excessos ou falta do produto,
o que pode acarretar desperdicios ou até mesmo contaminagoes do
solo.

Partindo-se de uma drea ja medida e armazenada na aplica-
¢éo, é possivel acessar a calculadora de insumos e realizar um calculo
exato da quantidade de produto a ser diluido e aplicado na area em
questdo. Para tanto, basta que o usudrio insira os valores de dosagem
recomendados pela bula do produto.

O acesso a esta funcionalidade pode ser feito a partir do menu
flutuante superior posicionado a esquerda da tela do dispositivo mo-
vel ou pelo botdo inferior esquerdo da tela principal.

A Figura 06 apresenta a funcionalidade de calculadora de in-
sumos do aplicativo GeoAgriApp, onde uma caixa de didlogo solicita
ao usuario, a dosagem do produto a ser aplicada na area, usando a
propor¢ao de mililitros por hectare e em seguida é exibido o resulta-
do do calculo com a quantidade de recipientes que deverdo ser uti-
lizados.

Figura 06: Calculadora de Insumos do aplicativo GeoAgriApp. Fon-
te: os autores.

b I LY

= ceorgi (UTID © O

7

Area medida emm®  Area medida em hectar.
18767.65 m* 1.9 hectares

Digite a dosagem escrita na bula:

Quantidade de insumo:

500 Vocé precisa de: 1.9 garrafas
que equivale a: 0.94 litros de

m e
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Avaliagao do Aplicativo

O aplicativo GeoAgriApp foi avaliado a partir da sua utiliza-
¢do por 07 (sete) pequenos agricultores que possuiam propriedades
rurais na regido metropolitana da cidade de Boa Vista-RR. Nenhum
deles havia realizado qualquer procedimento de medigdo de areas
por meio de aplicativos em dispositivos méveis anteriormente e
quanto ao grau de escolaridade dos mesmos, 05 (cinco) deles pos-
suiam apenas o ensino fundamental incompleto, enquanto os outros
02 (dois) possuiam nivel superior.

A avaliagdo foi realizada no dia 30 de novembro de 2019, nos
turnos matutino e vespertino. Em encontros individuais, todos os
participantes receberam orientagdes sobre os objetivos e procedi-
mentos da avaliacdo e também da necessidade da instalacdo do pro-
totipo do aplicativo em seus smartphones.

O aplicativo foi entdo instalado em um aparelho smartpho-
ne Motorola G6 - 2018, sistema operacional Android, com acesso
a Internet, de propriedade de um dos autores. Alguns agricultores
solicitaram que a aplicagdo também fosse instalada em seus préprios
aparelhos celulares, para que pudessem fazer uso posterior. Para
atender a solicitagdo, a aplicagdo foi instalada e posteriormente uti-
lizada também nos seguintes aparelhos: Samsung J7-PRIME-2016,
Samsung A30-2018, Samsung A20-2017, Samsung M30-2018.

Uma dificuldade percebida pelos autores deste trabalho, foi
que alguns participantes desconheciam que seus dispositivos conti-
nham GPS integrado e por isso, ndo sabiam como ativar tal recurso e
foram auxiliados neste sentido.

Apds a orientagdo basica do funcionamento do aplicativo foi
solicitado aos agricultores que utilizassem o aplicativo executando os
seguintes procedimentos na ordem estabelecida: I. Aceitar a permis-
sdo do uso da localizagdo e GPS; II. Medi¢ao de uma drea qualquer
com mais de 4 vértices utilizando a ferramenta “Ajuda”; III. Medigao
de uma area qualquer com mais de 4 vértices sem a utilizacao da
ferramenta “Ajuda”; e, finalmente, IV. Utilizagao da ferramenta “cal-
culadora de insumos”.

Ao iniciar o aplicativo GeoAgriApp os participantes ativaram
a permissdo de acesso do aplicativo as suas localizagdes. Sem o aceite,
o aplicativo ndo receberia, em tempo real, os dados de localizacdo
necessarios para a sua execucao.
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Os participantes foram entdo convidados a medir a drea de
suas propriedades, inicialmente, utilizando-se do menu “Ajuda” e
depois, sem o auxilio desse recurso. Todos os participantes salvaram
as areas medidas em cada um dos modos utilizados, ou seja, com o
auxilio da Ajuda e sem o auxilio da Ajuda.

A préxima etapa consistiu na utilizacdo da calculadora de in-
sumos para definir a quantidade de insumos que seriam destinadas
para cada area medida. Cada agricultor inseriu uma quantidade es-
pecifica de produtos/insumos que tinha disponivel para ser utilizado
- ml por hectare - de acordo com as prdprias orientagdes da bula do
produto. A calculadora forneceu entdo a quantidade do produto em
garrafas ou litros que deveriam ser utilizados nas areas medidas.

Resultados

Todos os participantes da avaliacdo do aplicativo GeoAgriA-
pp; inclusive aqueles que possuiam apenas o nivel de escolaridade de
fundamental incompleto, conseguiram medir vérias dreas e calcular
a quantidade de insumos sem relatar ddvidas durante o processo.
Todos os participantes concluiram com éxito a mensuragao de areas,
marcando 5 a 8 pontos ou vértices distintos.

Dentre os participantes, 57,1% relataram que o aplicativo é
muito facil de se utilizar e 42,9% relataram que o aplicativo tem facil
utilizagdo. Nenhum participante afirmou ter dificuldades de utiliza-
¢ao.

Quanto a utilidade do GeoAgriApp, 71,4% dos participantes
relataram que ele é muito util e 28,6% que ele é util para o que se
propde, podendo auxilid-nos nas tarefa de aplicagio de defensivos
agricolas em suas propriedades.

Perguntados sobre a utilidade do menu “Ajuda”, todos res-
ponderam que este recurso facilitou o processo de aprendizagem e
tornou a funcionalidade de medi¢ao de dreas mais dindmica compa-
rado com a medicio sem o referido recurso.

Aos participantes também foi perguntado sobre o grau de
confianc¢a que tinham nas respostas do aplicativo. Do total dos par-
ticiantes, 57,1% disseram que conflam muito e 43,9% afirmaram
que conflam. Apesar da maioria dos participantes desconhecer ou
muito pouco saber sobre as tecnologias embarcadas nos smartpho-

- 328 -



nes no momento da realizacdo da avaliacdo do aplicativo, nenhum
participante afirmou desconfiar das respostas do GeoAgriApp nos
processos de medicdo de areas e calculo de quantidade de defensivos
agricolas.

Ao final, os agricultores participantes da avaliagdo relataram
o desejo de indicar a utilizagdo do aplicativa para outros usudrios de
smartphone que exercem atividades agricolas.

Um dos participantes se dispds a fazer a medigdo da area de
sua propriedade sem o auxilio do aplicativo GeoAgriApp e comparar
com a medigdo realizada com a utilizagdo do aplicativo, ndo encon-
trando resultados dispares; pelo contrario, os resultados foram quase
idénticos nas duas medigées. O agricultor também realizou varias
simula¢des de calculos de insumos aleatorios usando a area medida e
comparando os resultados com as compras de insumos ja realizadas
por ele em aplicagdes anteriores e afirmou que a calculadora descre-
veu a quantidade correta de defensivos a serem aplicados.

Em conversa com outros agricultores, os autores obtiveram
sugestoes que podem melhorar as funcionalidades da aplicagdo, tais
como, a inserc¢do de coordenadas manuais, envio de uma coordenada
inicial para um produtor em outra localiza¢io, exportagdo dos poli-
gonos para outros formatos e extensoes utilizadas pelo Google em
arquivos de mapas.

Discussao

A mensuragdo de uma determinada drea utilizando apenas
passos, fitas métricas ou trenas é uma pratica comum no campo, em
especial em pequenas propriedades. Esta atividade, realizada fre-
quentemente de forma tdo ardua pelos agricultores, pode ser reali-
zada mais facilmente quando considerada a utiliza¢do do aplicativo
GeoAgriApp.

Apesar dos participantes da avaliagdo do aplicativo serem
produtores rurais que nunca utilizaram este tipo de tecnologia para
realizar medig¢des de dreas e cdlculo de insumos, os resultados obti-
dos mostraram-se exitosos, uma vez que todos os agricultores con-
seguiram realizar todas as atividades nio relatando dificuldades re-
levantes.

O menu “Ajuda” se mostrou necessario para que os partici-
pantes com baixo nivel escolar, obtivessem aprendizado satisfatdrio
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e conseguissem executar todas as tarefas de medigao ou calculo pla-
nejadas.

O valor da 4rea em hectare ou em metros quadrados, disponi-
bilizado automaticamente pelo protétipo, facilitou o uso da calcula-
dora de insumos, mostrando-se ttil e fundamental para os pequenos
agricultores que ndo tem acesso a ferramentas ou profissionais espe-
cializados devido ao alto custo para realizacio dessa tarefa.

Os participantes da pesquisa confiaram nos dados fornecidos
pelo GeoAgriApp e se mostraram satisfeitos durante o tempo de uso
da aplicagdo, resultando na possibilidade de indica¢do deste aplica-
tivo para outros usudrios de smartphones que trabalham no campo.

Como trabalhos futuros, os autores esperam atender as suges-
toes e alguns agricultores, tais como: aumento da fonte para melhor
leitura, inser¢do manual de vértices de localizacdo e possibilidade de
divisdo de dreas ja mensuradas e salvas no aplicativo.
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educagio, seja ela presencial ou a distancia e as tecnologias digitais.
Desenvolveu em 2017, 2018 e 2019 projeto de cooperagio técnica na
UFJF com o tema PESQUISA INTERISTITUCIONAL DE DIDATI-
CA, em que propde compor um material didatico novo, cujas tecno-
logias digitais devam incluir a sala de aula e que serd disponibilizado
para a educagdo a distancia e para a educagio presencial. Hoje, se en-
contra no Instituto Insikiran, no departamento de Gestao Territorial
Indigena da Universidade Federal de Roraima.

Link de acesso: http://lattes.cnpq.br/0056275419408245

Marcos Antonio Braga de Freitas
Possui graduagao em Ciéncias Sociais pela
Universidade Federal do Cearda (1995),
mestrado (2002) e doutorado (2017) em
Sociedade e Cultura na Amazonia pela Uni-
¢ versidade Federal do Amazonas - UFAM.
J % Desde 2004 ¢ professor do magistério su-
'§ perior lotado na coordenagio do Curso de
Licenciatura Intercultural do Instituto In-

|
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sikiran de Formagao Superior Indigena da Universidade Federal de
Roraima - UFRR; atuando na area de habilitagdo Ciéncias Sociais e
colabora com os cursos Gestao em Saude Coletiva Indigena, Gestdo
Territorial Indigena, Psicologia, Histéria, Antropologia e Ciéncias
Sociais. Tem experiéncia nas areas de Antropologia e Educagio, com
énfase em etnologia indigena, cultura e identidade, educagio escolar
indigena, antropologia politica, atuando principalmente nos seguin-
tes temas: estado, politicas publicas, movimento indigena, politica
indigenista, educagdo escolar indigena, manifestacdes artisticas e
culturais, e direitos humanos. Diretor do Departamento de Educa-
¢do Continuada da Pro-reitoria de Extensdo da UFRR (2006 a agosto
de 2007). Coordenou o Projeto de Extensdo Educagao, Diversida-
de Cultural e Direitos Humanos em Roraima (2006-2009), parceria
UFRR/MEC/SEDH-PR. Coordenador/Diretor Geral do Instituto In-
sikiran de Formagao Superior Indigena da UFRR (setembro de 2007
a marco de 2010). Coordenador do Curso de Especializagdo Segu-
ranca Publica e Cidadania (2009-2011), convénio UFRR/Senasp-M].
Coordenador do Pibid Diversidade da UFRR (2011-2013). Partici-
pou da Pesquisa Género, Etnicidade e Praticas Sociais e Corporais
em Comunidades Indigenas do Amazonas (2013-2015), coordenada
pela professora doutora Iraildes Caldas Torres/UFAM com financia-
mento da Fapeam. E sdcio efetivo desde 2005 da Associagio Brasilei-
ra de Antropologia (ABA). Cursou o doutorado no PPGSCA/UFAM
entre os anos de 2013 a 2016.

Link de acesso: http://lattes.cnpq.br/4061174838028617

Nilra Jane Filgueira Bezerra
Doutorado em Educagdo em Ciéncia e Ma-
tematica pela Universidade Federal de Mato
Grosso - (UFMT/REAMEC - 2016). Mestra-
do em Ensino de Ciéncias e Matematica pela
Universidade Luterana do Brasil (ULBRA -
2006). Especializa¢do em Supervisdo Escolar
pela Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ - 1999). Graduag¢do em Licenciatura
Plena em Matematica pela Universidade Fe-
deral de Roraima (UFRR - 1995). Graduagdo
em Bacharelado em Matematica pela Uni-
versidade Federal de Roraima (UFRR - 1996). Professora do Institu-
to Federal de Educagio, Ciéncias e Tecnologia de Roraima (IFRR).
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Professora Permanente do Programa de Pés-Graduagio e Pesquisa
em Educagdo - Mestrado Académico da Universidade Estadual de
Roraima em parceria com o Instituto Federal de Educagio, Ciéncia
e Tecnologia de Roraima. Lider do Grupo de Pesquisa em Educagio
Matemadtica e suas Tecnologias. Coordenadora do curso superior de
Licenciatura em Matematica do IFRR. Experiéncia na area de Educa-
¢do, com énfase em Ensino e Aprendizagem da Matematica, atuando
com pesquisa nos seguintes temas: Educa¢do Matematica; Formagao
de professores de Matematica; Modelagem Matemdtica; Resolugdo
de Problemas; Teorias de Formagio por Etapas das A¢des Mentais
de Galperin e Aprendizagem Significativa de Ausubel.

Link de acesso: http://lattes.cnpq.br/1823801434662266

Sandra Sales de Souza Nobre
Mestre em Educacio (Mestrado Acadé-
mico em Educagio) pela Universidade Es-
tadual de Roraima e Instituto Federal de
Educagio, Ciéncia e Tecnologia de Rorai-
ma - UERR / IFRR (2019). Licenciada em
Pedagogia pela Faculdade Roraimense de
Ensino Superior - FARES (2008). Especia-
lista em Educagio Infantil pela Universida-
de Federal de Roraima - UFRR (2012) e em
Educacéo Especial e Inclusiva pela Faculdade Internacional de Curi-
tiba-FACINTER (2010). Atua como Professora na Educacéio Infantil
na Secretaria Municipal de Educac¢do de Boa Vista-RR/SMEC. Atuou
na Formacio de Professores no Pacto Nacional pela Alfabetizacio na
Idade Certa - PNAIC, como Orientadora de Estudos dos professores
da Rede Municipal de Ensino de Boa Vista - RR (2013). Possui expe-
riéncia como Técnica no Departamento de Ensino Fundamental da
Secretaria Municipal de Educagdo - SMEC (2012) e como professora
de Ensino Fundamental e Infantil (2009 a 2020) na Secretaria Muni-
cipal de Educagdo e Cultura- SMEC/RR.

Link de acesso: http://lattes.cnpq.br/6440782349710906
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Marilda Vinhote Bentes

Possuo graduagdo em Pedagogia pela Uni-
versidade Estadual de Roraima (2008); es-
pecializacdo em Pds-Graduagdo Lato Sensu
em Psicopedagogia, pela Faculdade Albert
Einstein, FALBE (2010); graduagao em Le-
tras pela Universidade Estadual de Roraima
(2013); especializagdo em Gestdo do Traba-
lho Pedagdgico: Administragdo, Orientagao
e Supervisdo, pela Faculdade Machado de Assis, FAMA (2014); e
mestrado em Letras pela Universidade Federal de Roraima (2016).
Atualmente sou docente da drea pedagodgica do Departamento de
Graduagao e diretora de Extensdo, Programas Especiais e A¢des In-
clusivas do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de
Roraima. Tenho experiéncia, principalmente, na area de Estagio e
Lingua Espanhola, com énfase nos seguintes temas: literatura, lingua
espanhola, didatica, interdisciplinaridade, funcionalismo, cognitivis-
mo, processo ensino aprendizagem.

Link de acesso: http://lattes.cnpq.br/8807820901710386

Fabia Micheline Duarte Alves
Possui gradua¢do em Fisioterapia pela Fa-
‘culdade Cathedral de Ensino Superior
~ (2008), Pos-graduagio em MBA em Ges-
: _,f ' tdo Hospitalar pela FATEC Internacional,
g Pos-graduagio Lato Sensu em Docéncia no
 Ensino Profissional e Tecnoldgico com En-
fase em Desenvolvimento Sustentavel pelo
IFRR e Mestrado em Educagéo pela UERR.
Atualmente trabalho no Instituto Federal de
Educagio, Ciéncia e Tecnologia de Roraima,
no cargo de Técnico Administrativo. Tem experiéncia na area de Fi-
sioterapia e Terapia Ocupacional.

Link de acesso: http://lattes.cnpq.br/9380647263231527
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Cristiane Pereira de Oliveira
%4 Professora do Ensino Bdsico, Técnico e
~“ Tecnoldgico no Instituto Federal de Ro-
ﬁ raima - IFRR (2010); Mestre em Agroqui-
'Y . mica (Quimica Analitica - Metais pesa-
' dos) pela Universidade Federal de Vigosa
- UFV (2008), Graduag¢iao em Licenciatura
em Quimica pela Universidade Federal de
Sdo Jodo del Rei - UFS]J (2006). Tem expe-
| riéncia na area de Quimica, com énfase em
Quimica Analitica, atuando principalmen-
te nos seguintes temas: adsorg¢ao, arsénio, contaminagdo ambiental,
quitosana, andlises quimicas de dgua, analogia, ensino, qualidade e
meio ambiente.
Link de acesso: http://lattes.cnpq.br/0418000496695600

Rutemara Floréncio
Graduada em Estudos Sociais. Licenciatura
Plena em Histdria. Especialista em Historia
do Brasil e Educacdo a Distancia. Mestre
em Educagio. Professora da Educagio Ba-
| sica Publica desde 2002, da educagdo su-
L perior privada e bolsista da UAB/IFRR em
Boa Vista, Roraima até 2017. Participei da
criagdo do N.D.E (Nucleo Docente Estrutu-
rante) do curso de Segunda Licenciatura em
Historia da FACETEN em 2018.
Link de acesso: http://lattes.cnpq.br/1522202477153591

Osvaldo Tavares Viana Junior
Mestre em Informatica pela Universidade Fe-
deral do Amazonas (UFAM). Pés-graduacio
Lato Sensu em Docéncia para atuagédo em Edu-
cagdo a Distancia pela Escola Superior Aberta
do Brasil (ESAB). Pos-graduagdo Lato Sen-
su em Traducdo de Inglés pela Universidade
Estacio de Sa. Graduagido em Engenharia da
Computagio pela Universidade do Estado do
Amazonas (UEA). Trabalhou no projeto Tec-
nologia em Analise e Desenvolvimento de Sistemas oferecido através
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do Sistema Presencial Mediado por Recursos Tecnolégicos pela Uni-
versidade do Estado do Amazonas, e atuou como tutor a distancia
no curso de especializagdo em Midias na Educacio pela Universi-
dade Federal do Amazonas. Atualmente exerce o cargo de analista
de tecnologia da informagao na Universidade Federal do Amazonas
desenvolvendo aplicagoes web usando linguagem de programacgio
groovy e banco de dados oracle e postgresql. Experiéncia na area de
docéncia atuando principalmente nas disciplinas de Interface Ho-
mem Computador, Linguagem de Programagiao Orientado a Obje-
tos, Logica e Banco de Dados. E atua como Professor universitario
na Universidade Paulista nos cursos de Ciéncia da Computagio e
Anélise e Desenvolvimento de Sistemas.

Link de acesso: http://lattes.cnpq.br/3537329268103491

Maria Almerinda de Souza Matos
Licenciada em Educacido Especial: Deficien-
tes Mentais na 1* Turma do Curso pela Uni-
W versidade Federal de Santa Maria - UFSM

| (1980). E Mestre em Educagdo pela Univer-
sidade Federal do Amazonas - UFAM (1996),
Doutora em Educagio pela Universidade Fe-
deral do Rio Grande do Sul - UFRGS (2008) e
Pés-Doutora em Educagio pela Universida-
A de Estadual Paulista - UNESP/Marilia (2019).
Atualmente é Professora da Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal do Amazonas (FACED/UFAM)
na categoria Associada Nivel 3, vinculada ao Departamento de Teo-
rias e Fundamentos (DTF). E Coordenadora Fundadora do Nucleo
de Estudos e Pesquisas em Psicopedagogia Diferencial (NEPPD),
Pesquisadora do Grupo de Estudos e Pesquisas Politicas Publicas
e Educacio (GPPE/UFAM). Faz parte da Associa¢do Brasileira de
Autismo (ABRA), Membro da Sociedade Brasileira de Psicomotrici-
dade (ABP), compondo também a Associa¢do Brasileira de Pesqui-
sadores em Educagdo Especial (ABPEE). Orientadora de Iniciagdo
Cientifica na UFAM, na area de Ciéncias Sociais Aplicadas e Docente
Permanente do Programa de Pds-Graduagdo em Educagido PPGE/
UFAM (Mestrado e Doutorado). Tem diversos artigos publicados
em anais de eventos cientificos e em periddicos, bem como capitulos
de livros e coletineas. Foi coordenadora psicopedagdgica do Centro
de Triagem e Diagnostico da Secretaria Estadual de Educagio (SE-
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DUC/AM) e coordenadora pedagdgica/psicopedagdgica/psicomo-
tora na Escola Integrada Sempre Viva. Atualmente tem organizado
diversos eventos com vistas a socializacdo de informacoes cientificas
relevantes para a comunidade académica e publico em geral, des-
tacando-se o Encontro Amazonico de Psicopedagogia e o Simpdsio
do Autismo no Contexto da Inclusdo. Foi membro da Cémara de
Extensdo e Interiorizagio da PROEXTI/UFAM, tendo o primeiro
programa aprovado na FACED. Foi membro permanente da Comis-
sdo de Inclusdo e Acessibilidade da UFAM. Tem experiéncia na area
de Educagido, com énfase em Educac¢io Especial, Inclusdo Escolar,
Politicas Publicas, Necessidades Educacionais Especiais, Psicomotri-
cidade e Psicopedagogia.

Link de acesso: http://lattes.cnpq.br/5590755531194676

Lana Cristina Barbosa de Melo

E docente do Instituto Federal de Educacio,
Ciéncia e Tecnologia de Roraima-IFRR. Atua
nos cursos de nivel superior ministrando
as disciplinas de psicologia da educagio,
Ml estrutura e funcionamento da Educacio
f Especial em uma perspectiva inclusiva e
da educagdo basica, LIBRAS e educacio de
dotados e talentosos. E vice-lider do grupo de
pesquisa de formagdo de professores com base
'na psicologia Histdrico-Cultural e pedagogia
Historico-Critica. Doutoranda em Educagdo pela UFAM (Univer-
sidade Federal do Amazonas) Mestre pelo programa de mestrado
em educacdo - UERR-IFRRR. E especialista em docéncia do ensino
superior pela Universidade Federal do Rio de Janeiro. Possui gradua-
¢do em PEDAGOGIA COM HABILITACAO EM ADMINISTRA-
CAO ESCOLAR pela Universidade do Estado do Pard (2000), gra-
duag¢io em PEDAGOGIA COM HABILITACAO EM EDUCACAO
ESPECIAL pela Universidade do Estado do Pard (1999) atuando
principalmente nos seguintes temas: ciéncia politica em educagéo,
educagio inclusiva, educagdo especial, curriculo, surdez e concep-
¢bes educacionais.

Link de acesso: http://lattes.cnpq.br/3625832755510657

- 345 -



Marcos André Fernandes Spdsito
Doutor em Informatica na drea de con-
centragio em Engenharia de Software
pela Universidade Federal do Amazonas -
UFAM (2018). Mestre em Informatica na
area de concentragio em Inteligéncia Ar-
tificial pela Universidade Federal do Ama-
zonas - UFAM (2008). Especialista (Lato
Sensu) em Gestao da Tecnologia da In-
formacio pela Universidade Positivo - UP
(2001) e Especialista (Lato Sensu) em Docéncia do Ensino Superior
pela Faculdade Estacio - Atual da Amazoénia (2006). Graduado em
Tecnologia em Processamento de Dados pela Universidade Tuiuti
do Parana - UTP (2000); Professor do IFRR desde 2001 nas 4reas
de informatica e tecnologia, tendo exercido a coordenagéo do curso
superior de Tecnologia em Analise e Desenvolvimento de Sistemas
do IFRR/Campus Boa Vista por varios anos, além de ter exercido
cargos como Coordenador e Diretor de P6s-Gradugédo e Graduagéo
no IFRR. Docente no curso de Mestrado em Educacéo, Profissional e
Tecnoldgica do IFRR e lider do grupo de pesquisa “Gestao, Tecnolo-
gia e Inovagdo” junto ao diretério do CNPq. Tendo orientado varios
projetos de pesquisa relacionados a programas de Mestrado, PIBITI,
PIBIC, PIBICT e de fomento a inovagdo, minhas produgdes cientifi-
cas estdo concentradas nas seguintes areas de interesse: Engenharia
de Software, Gestdo da Tecnologia da Informacio, Sistemas Colabo-
rativos, Tecnologias Educacionais e Inovagao Tecnoldgica.

Link de acesso: http://lattes.cnpq.br/3687965087953820

Adriel Gomes Costa

Possui graduagdo em Analise e Desenvolvi-
_~ mento de Sistemas pelo Instituto Federal de
Roraima (2020). Atualmente é Analista de De-
senvolvimento na ZAFAZ (startup que surgiu
dentro da empresa Amplomed), responsavel
~por desenvolver solugées com inteligéncia
artificial aplicado a medicina na detecgdo de

_ ' neoplasias a partir de imagens obtidas por to-
j w |, mografia, mamografia e ressonancia magnéti-

’ " ca. Professor de robética (2017-2019) no Cen-
tro de Ciéncias, Tecnologia e Inovagdo (CCTI/RR) atendendo nesse
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periodo mais de 2000 criancas de 08 a 13 anos de idade em Boa Vista.
Técnico da equipe elite de robotica (CCTI/RR), onde participou de
varias competi¢cdes (OBR, FLL, IFKART, FTC) estaduais, regionais
e nacionais, consagrando-se Champion’s Award (North Brazil) da
FLL na temporada 2008/2019. Analista de suporte técnico e analista
de suporte de redes na empresa Zoom Tecnologia (2010-2016) aten-
dendo as principais empresa no estado de Roraima e Amazonas, im-
plantando projetos de cabeamento estruturado, servidores (applica-
tion, proxy, e-mail, ftp, web, dhcp, files, firewall, vpn, data base) bem
como suporte eletronico em ativos de redes e computadores. Técnico
de TI na SOS Docs (2016-2017) responsavel técnico de TI durante o
projeto de digitalizagao dos processos fisicos do Tribunal de Justica
de Roraima (TJRR) onde também coordenou as equipes de qualida-
de e indexagdo. Analista de Suporte de TT na Stefanini (2014-2015)
atuando nas companhias aéreas baseadas em BVB e MAO. Sargento
Técnico Especializado (Exército Brasileiro 2004-2005) em computa-
G0 e eletronica. Técnico de Informatica na Secretaria Municipal de
Satde (SEMSA/RR 2002-2003). Outros conhecimentos: Aprendiza-
do de méaquina, Visao computacional, Desenvolvimento de software,
Inteligéncia artificial, Analise de dados, Robética, SQL, Python, Java,
C++, C#, Spring Framework, CLP (Controlador légico programa-
vel), LabVIEW, Raspberry Pi, Smd, Lideranca de equipe.

Link de acesso: http://lattes.cnpq.br/4158000271431262

Elton Santos Santiago
Graduado em Tecnologia em Analise e Desen-
volvimento de Sistemas pelo Instituto Federal
de Roraima (IFRR). Técnico em Agrimensura
pela Escola Média de Agropecudria Regional
da CEPLAC em Urucuca-BA (EMARC-UR).
Atualmente exercendo a profissdo de Técnico
em Agrimensura na empresa COEMA Urba-
4 nizagdo, Paisagismo e Servigos, em Boa Vis-
ta-RR, desempenhando atividades na area de
topografia, geodésia e afins. Foi técnico em Agrimensura na empresa
Consdon e Andrade Galvdo, em Boa Vista-RR desempenhando ati-
vidades em obras de Mobilidade Urbana e Drenagem Pluvial. Foi
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Topografo na empresa CONSTRAN, obra da Ferrovia Leste-Oeste
(FIOL), em Santa Maria da Vitoria-BA, com atividades na area de
Locagdo para terraplanagem, abertura de faixa para ferrovia, loca-
¢Oes para sondagens do solo. Foi técnico em Agrimensura na empre-
sa Topografia Girassol, em Itabuna-BA, desempenhando atividades
na construgao e montagem do Gasoduto Itabuna-Ilhéus, a servigo da
Azevedo & Travassos e BahiaGas. Foi Topdgrafo na empresa Ter-
rafacil Terraplanagem, em obra de amplia¢cdo de Barragem de rejei-
tos da Mirabela Mineragdo do Brasil Itagiba-BA. Foi Topdgrafo na
empresa Consércio COEG, Conduto-Egesa em Ipojuca-PE, em obra
de Construgdo e Montagem de Dutos da Refinaria ABREU E LIMA,
prestando servicos a TRANSPETRO e PETROBRAS. Foi Técnico
em Topografia na empresa CONDUTO, Companhia Nacional de
Dutos, em Eunapolis-BA, em obra de Construgio e Montagem de
Dutos (Gasoduto Gascac, TRANSPETRO e PETROBRAS), desen-
volvendo atividades na area de topografia e geodésia. Experiéncia em
lideranca de equipes. Experiéncia em Informatica médio-avangada.
Conhecimento em programacio e banco de dados. Conhecimentos
em softwares de calculo e desenho como Topograph, Topo EVN e
Auto-CAD, desenho e modelagens 3D de obras civis com programas
Sketchup e Vray.

Link de acesso: http://lattes.cnpq.br/2707625586762588
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Arte e cultura Arawak e Karib

As iconografias, grafismos, arte rupestre, pictografias e os pe-
troglifos dos povos indigenas das familias Arawak e Karib de Ro-
raima sdo os elementos mais poderosos do ponto de vista criativo,
estilistico, artistico, tecnoldgico, da producdo cultural indentitéria e
intelectual indigena. Essa producao esta presente e se materializa em
todo o universo das culturas indigenas desde as suas pinturas corpo-
rais, faciais, cestarias, cerdmicas, até a arte rupestre presente no Vale
do Parimé no Sitio Arqueoldgico da Pedra Pintada nos seus murais
com as pictografias que datam entre 3500 a 4500 anos. Registrando a
presen¢a humana dos Wapixana e Makuxi em Roraima, confirman-
do a sua presenca milenar nesse espago. Neste sentindo as poderosas
iconografias indigenas que permeiam todo o nosso universo cultural
dos povos indigenas, sdo materializados através da arte milenar dos
trancados de aruma nas belissimas cestarias. A presente obra Grafi-
cddigo aglutina as sinergias criativas da arte indigena com os cddigos
digitais atuais, mesclando o tradicional com o virtual, da major ma-
loca do meio do mundo para a maloca global. Mostrando o que te-
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mos de mais rico no nosso estado, a produgéo cultural indigena e as
suas praxeologias, conhecimentos tradicionais, técnicas e o dominio
de todas as artes indigenas.

Arawak
Artista Plastico, Marchand e Curador
Mestre em Antropologia, UFPE.
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Rede Conectando Saberes
(Nucleo Boa Vista)

De professor para professor: esse é o
espirito da rede criada em 2015.
Comegamos com 30 professores de
escola publica e chegamos a uma rede
com mais de 600 membros. Juntos,
buscamos fortalecer a profissao ao
apoiar uns aos outros compartilhando
aprendizados, desafios e vitérias na
constru¢do de uma educagao publica de
qualidade.

A Rede CS ¢ formada por professores
do Brasil inteiro os quais sdo liderangas
em seus espacos de trabalho inspirando
seus pares a mudarem e melhorarem
sua pratica pedagdgica além de
tornarem publico seus trabalhos de
exceléncia. A partir da Rede CS,
professores tem a oportunidade de
formacao continuada através de semi-
ndrios, eventos pedagdgicos e encon-
tros nacionais, os quais auxiliam no
desenvolvimento profissional dos edu-
cadores.

A Rede Conectando Saberes parte do
principio de que professores aprendem
com professores, porém, através de
parcerias com secretarias de educagao e
institui¢oes de educacdo constréi o
apoio necessario ao fortalecimento da
profissionalizacdo do professorado
como um todo. Tal perspectiva
demonstra que o objetivo é tornar a
educagao publica cada vez mais
qualitativa e, a profissao de professor,
atraente as novas geragoes.

Em julho de 2018 a Rede Conectando
Saberes comec¢ou a atuar em Boa
Vista/RR, objetivando valorizar, moti-
var e apoiar professores da regido além
de fomentar projetos e temdticas que

estejam ligados & perspectiva Amazonica
de educagdo. Nesse contexto, o I Semi-
nério Conectando Boas Praticas foi rea-
lizado nas dependéncias do Instituto
Federal de Roraima (2019) contando com o
apoio da diretora-geral, prof. Joseane de
Souza Cortez e da da jornalista do Campus
Boa Vista/IFRR e professora da Rede
Estadual de Ensino, Virginia Albuquer-
que". Esse evento marcou a efetivagdo do
nucleo roraimense da Conectando Saberes
pois, além de mostrar diversos trabalhos
pedagdgicos executados em escolas da
capital, convidou os professores a se unirem
em prol daeducagao puiblicalocal.
Atualmente, a Rede Conectando Saberes
nucleo Boa Vista/RR estd trabalhando para
aumentar o numero de professores conec-
tados como também contribuir com as
secretarias de educagdo e instituicdes de
educa¢ao no sentido de disponibilizar
formagdo e eventos de forma remota e
presencial. Dessa forma, buscamos for-
talecer o sentido coletivo que a rede possui
como também ser um canal de crescimento
pessoal e profissional para nossos profes-
sores da rede publica.

Rutemara Floréncio

Professora de Histéria da Rede Puiblica
Estadual de Roraima

Mestra em Educagdo UNESA-R].
Coordenadora da Rede Conectando Saberes
Niicleo Boa Vista/RR

Vencedora do Prémio Educador Nota 10 no
ano de 2019.



A produgéo cientifica é uma das ferramentas mais eficientes paraa
disseminagdo do conhecimento e para o desenvolvimento de um
territdrio, contribuindo assim para a formagdo de cidadédos criticos e
comprometidos com a educagdo em toda a sua plenitude.

Fazer ciéncia hoje no contexto Amazonico é essencial para a
modificagdo de um cendrio caracterizado pela caréncia de estudos que
potencializem o desenvolvimento regional sustentdvel. Desta forma o e-
book “Interconexdes: Educagdo, Ciéncia e Tecnologia no Contexto
Amazonico” presta uma valorosa contribui¢do ao conhecimento, trazendo
a luz temas como ciéncia, comunicagao, tecnologia e sustentabilidade a
partir de um olhar que investiga e combate as iniquidades, defendendo
assim ainclusdo social.

Vale ressaltar que essa obra surge de uma rica parceria cientifica
construida a partir da unido de pesquisadores de Roraima e do Amazonas,
que buscam retratar as estratégias, experiéncias e conhecimentos acerca da
realidade e desafios enfrentados por quem faz ciéncia nesses dois
importantes estados daregido Amazonica.

Desta forma, a comunidade académica da Universidade Federal
de Roraima sente-se gratificada em se ver representada nessa obra, uma
vez que uma das nossas missdes ¢ estimular o desenvolvimento de
pesquisas que contribuam para o desenvolvimento da Amazonia e para a
melhoria da qualidade de vida da nossa populacéo.

Prof. Dr. José Geraldo Ticianeli
Magnifico Reitor da Universidade Federal de Roraima
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